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PRESENTACION

Los centros educativos y otros espacios de aprendizaje sue-
len estar en el centro de las comunidades y ser parte vital de
las mismas, sobre todo en momentos de conflictos, crisis o de-
sastres, es por ello que, desde Fe y Alegria, como Movimien-
to de Educacién Popular de Calidad y de Promocidén Social
gue somos, decimos presente en la actual situacién de emer-
gencia que viven nuestros ninos, ninas, adolescentes (NNA)
y comunidades; asumiendo de manera consciente e inten-
cionada la mision de educar y formar para la fransformacion
personal y colectiva, aportando asi estrategias innovadoras
y contextualizadas en la tarea de conftribuir al desarrollo y
avance de la sociedad venezolana actual.

Desde esta conciencia, y en alianza con UNICEF, disena-
mos un Programa de Atencién Educativa en Contextos de
Emergencia, que tiene como objetivo fundamental brindar
herramientas a los centros educativos para promover el bie-
nestar psico-emocional de NNA a través de intervenciones
orientadas al mejoramiento de ambientes de aprendizaje,
monitoreo de la situacién y articulacién con otros servicios.
Esta propuesta de intervencién pedagdgica contempla un
conjunto de Orientaciones para la atenciéon educativa en
contextos de emergencia, a través de cuatro modulos bdsi-
Cos.

El Médulo Il persigue como objetivo brindar herramien-
tas que permitan operativizar la atencién pedagdgica en la
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etapa de preescolar, primaria, media general y técnica, ha-
ciendo uso de los kits, atendiendo las concepciones y énfasis
pedagdgicos de cada nivel y etapa del subsistema de edu-
cacién bdsica en estos contextos de emergencia.
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Estrategias
de inclusion pedagdgica

en contextos de emergencia

)

Segun la UNICEF (s.f.), en el texto «Educacién en situacio-
nes de emergencia y desastres: Guia de preparativos para el
sector educaciény: «Un programa de estudio apropiado es
fundamental (...). Confinuar con el mismo programa como
si nada hubiera pasado no es una opcion viabley; de hecho,
enfatiza en que en la mayoria de los casos, en las etapas
iniciales de la crisis, «es necesario elaborar un programa de
estudio minimo o bdsicon (p. 23). En la misma linea, en Fe y
Alegria, conscientes de la realidad actual, tomando como
base el modelo educativo que guia nuestra accién «La Es-
cuela Necesaria de Calidad y su Sistema de Mejoray, y des-
de el principio de contextualizacion que orienta el disefo y
desarrollo de todas nuestras propuestas educativas, hemos
realizado una redimension y jerarquizacion de las compe-
tencias, indicadores y contenidos esenciales en cada eje del
proceso ensenanza y aprendizaje, en los diferentes niveles y
etapas que se atienden, para garantizar oportunidades de
aprendizaje para todos los/las estudiantes de todas las eda-
des, ademds de brindar, desde el hacer educativo, la protec-
cion fisica, psicosocial y cognitiva necesaria para mantenery
salvar vidas en la actual situaciéon de emergencia.
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En ese marco y en el de los procesos de innovacioén y trans-
formacion que se han venido impulsando, hemos privilegiado
cambios en el sistema, en los programas de estudio y en las
prdcticas de ensenanza y aprendizaje, contextualizando vy
seleccionando los aprendizajes (saberes académicos), que
requiere cada grupo de estudiantes segin el grado que estd
cursando: lectura y escritura, matemdaticas, valores humano-
cristianos, ciudadania/manejo de conflictos, todo esto, ga-
rantizando el desarrollo de las competencias por grado, lo
cual implica trabajar con los ejes: Lenguaje y comunicacion,
Desarrollo del pensamiento l6gico-matemdtico y Valores, eli-
giendo las competencias e indicadores prioritarios (ver Ane-
xos, donde se presentan todas las competencias).

Asi mismo, la propuesta se sustenta en el trabajo de los sa-
beres desde el desarrollo de temas generadores: ciudada-
nia y ambiente de paz, agua y saneamiento, salud e higiene,
ahorro energético, protocolos de proteccion en situaciones
de desastres naturales y violencia social.

De igual forma, estamos conscientes que nuestros plan-
teamientos educativos y de atencién deben tomar en cuen-
ta las necesidades psicosociales y cognitivas de una genera-
cidén de NNA victimas de la violencia, de la imposibilidad de
cubrir necesidades bdsicas como alimentacién, vestimenta,
educacién, pues el no hacerlo es sindbnimo de una violacién
de los derechos bdsicos de nuestros NNA, ademds de conver-
tirse en una receta para la exclusion, la pobreza extrema, la
inequidad vy el conflicto social en el futuro préximo.

La Ley Orgdnica de Educacion (LOE) venezolana conside-
ra la educacion como «un derecho humano y un deber so-
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cial fundamental concebida como un proceso de formacion
integral, gratuita, laica, inclusiva y de calidad, permanente,
continua e interactiva, promueve la construccion social del
conocimiento, la valoracion ética y social del trabajo, y la in-
tegralidad y preeminencia de los derechos humanosy (LOE,
2009); en la misma linea, la Ley Orgdnica para la Proteccién
de Ninos, Ninas y Adolescentes (LOPNNA) establece en su ar-
ticulo 53 que: «Todos los nifios, ninas y adolescentes tienen el
derecho a la educacioén gratuita y obligatoria, garantizando-
les las oportunidades y las condiciones para que tal derecho
se cumpla...» (LOPNNA, 2007).

Ahora bien, en Fe y Alegria, la educacion se asume como
«un proceso de formacion integral, en cuanto abarca a la
persona en todas sus dimensiones, posibilidades y capacida-
des, en la multiplicidad de sus relaciones y en todos los aspec-
tos y niveles de su actividad, atendiendo incluso sus necesi-
dades bdsicas (nutricidn, salud, vivienda, recreacidn...) como
instancias necesarias y fundamentales de ese mismo proceso
educativoy (Fe y Alegria, 2013, p. 36-37).

En consecuencia, y sumdndose el contexto de emergen-
cia en el que se encuentra actualmente el pais, nuestros es-
fuerzos en la gestién directiva, nuestras prdcticas educativas
y comunitarias, deben responder a estos preceptos y realida-
des, y para ello, ameritan redimensionarse de modo tal que
garanticen el derecho a la educaciéon y la atencidon privile-
giada a los NNA de los contextos mds vulnerables en donde
se encuentran nuestras escuelas.

Para el logro de lo planteado, tal como se expresd en li-
neas anteriores, se ha disefado una propuesta de accion
emergente que se sustenta en los lineamientos curriculares
del Ministerio para el Poder Popular de la Educacién (MPPE)
en los diversos subsistemas y/o niveles, asi como los ejes Len-
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guaje y Comunicacién, Valores y Pensamiento Loégico-Mate-
mdtico de nuestro modelo educativo ENC y SM, ademds de
las diversas metodologias activas y programas para el desa-
rrollo de las inteligencias multiples, el aprendizaje cooperativo
y la evaluacion auténtica. A continuacion, se amplian los én-
fasis y propuestas pedagdgicas en cada subsistema y/o nivel.

)

El subsistema de Educacion Inicial Bolivariana comprende
dos niveles: el Nivel Maternal, en el que se atiende de manera
integral alos ninos y ninas desde cero (0) hasta cumplir los tres
(3) anos de edad; y el Nivel Preescolar, «donde se brinda la
atencioén integral a los ninos y las ninas hasta los seis (6) anos,
o hasta su ingreso al subsistema siguientey. Para el logro de sus
propdsitos, la Educacién Inicial Bolivariana, recurre a la articu-
lacién de los aprendizajes y los elementos: afectividad, inte-
ligencia y lUdico, los cuales guardan plena correspondencia
con los pilares fundamentales de la Educacion Bolivariana:
Aprender a Crear, Aprender a Convivir y Participar, Aprender
a Reflexionar y Aprender a Valorar (MPPE, 2007, p. 13).

Marco legal

Areas de aprendizaje

En el subsistema de Educacion Inicial Bolivariana se defi-
nen dos dreas de aprendizaje:

a) Formacion personal, social y comunicacién: Ratifica el de-
recho que tienen el nino y la nina a que se les garanticen
la seguridad y confianza de sus potencialidades, lo cual
implica la aceptacién y el aprecio de su persona, el cono-
cimiento de su cuerpo, de su género, la construccién de su
identidad como persona e infegrante de una familia y una
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comunidad, a partir de las interacciones con otras perso-
nas: grupo familiar, maestros/as y ofros adultos. Asimismo
destaca la importancia de que el nino y la nina estén en
posibilidad de tomar decisiones y de resolver, de acuerdo
con su nivel de desarrollo, las sifuaciones que lo y la afec-
tan, tanto bdsicas como de relacion con otfras personas
y su ambiente; que adquieran confianza para ufilizar sus
posibilidades fisicas, intelectuales, emocionales y sociales
para enfrentar diversos retfos.

En esta drea se articulan la comprension, utilizacion del
lenguaije vy las otras formas de representacion que permi-
ten expresar los sentimientos y emociones, con el propé-
sifo de convertirlos en una fuente de disfrute y placer; al
mismo fiempo que se propicia el aprender a comunicarse
en contextos multiples y establecer relaciones sociales pro-
gresivamente complejas.

b) Relacién entre los componentes del ambiente: En el curri-

culo, el ambiente es considerado como un todo, lo que
posibilita que el nino y la nina vivencien experiencias de
aprendizaje con el medio fisico, social y natural que lo y
la rodea. Ello, supone el descubrimiento de nuevos e in-
teresantes universos para observar y explorar, a través de
acciones que conduzcan al nino y la nina al conocimiento
y establecimiento de relaciones espaciales y tfemporales
enfre los objetos, para generar procesos que lleven a la
nocion de niumero; asi como el respeto y las actitudes de
cuidado, preservacion y conservaciéon del entorno natural.
Del mismo modo, se destaca la importancia de generar
autonomia, confianza y seguridad en los ecosistemas so-
ciales mds préximos, conociendo vy utilizando las normas
que permiten convivir con ellos. (MPPE, 2007, p. 24, 25, 42).

Estrategias de inclusion pedagdgica en contextos de emergencia




12

Estrategias, metodologias y programas de innovacion

Ante las situaciones de emergencia que nuestros NNA y
comunidades estdn experimentando, la intervencién peda-
gdgica amerita ser pertinente, contextualizada y ajustada a
la realidad, lo cual implica innovar y transformar las précticas,
generar cambios curriculares, impulsar nuevos roles fanto en
el estudiante como en nosotros como docentes, reorganizar
nuestros espacios y tiempos, fortaleciendo los centros educao-
tfivos para que se conviertan en escuelas amigables de pro-
teccién y acogida.

En relacién a las metodologias y programas que se pro-
ponen continuar impulsando, pero desde una logica de
emergencia, destacan las relacionadas con el desarrollo de
la diversas inteligencias, conscientes que no existe un Unico
modo de ser inteligente sino que cada persona tiene —-como
lo sustentd Howard Gardner en 1983- una amplia variedad
de habilidades cognitivas que la hacen Unica. Este psicélogo,
investigador y profesor de la Universidad de Harvard, propone
la existencia de ocho inteligencias, ala que le sumamos en Fe
y Alegria una novena inteligencia -la inteligencia espiritual-:

Inteligencia ¢Con qué se relaciona? ;Cémo puede definirse?

Habilidades para el procesamiento de palabras, manejo
Linguistica del lenguaje oral o escrito con el objetivo de expresarse

Verbal o comprender a los demds. Incluye la capacidad de es-
cucha. Afin a politicos, maestros, periodistas...

Percibir, distinguir, fransformar y expresar el ritmo, timbre
y tono de los insfrumentos musicales es propio de los que
tienen Sptimamente desarrollada esta inteligencia.

Inteligencia
Musical

Inteligencia Habilidad para entender a los demds, comprender las
Interperso- motivaciones internas que guian sus actuaciones y la for-
nal ma en que gestionan sus sentimientos, impresiones y sen-
saciones. Afin a consejeros, lideres politicos y espirituales.
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Se frata de un inteligencia bdsica, cuyo desarrollo es ne-
cesario para poder readlizar actividades que requieran

In;ellgenc:o fuerza, rapidez, precisiéon, flexibilidad, coordinaciéon écu-

ci or??rg lo-manual y equilibrio, competencias vitales para poder

nestesica ejercer un gran nimero de profesiones como: cirujanos,
actores, escultores, bailarines o deportistas.

Hace referencia a la habilidad para apreciar con preci-

Inteli . sion la imagen visual y espacial, representar las ideas de

n evllgenoo una manera grdfica, empleando de manera acertada

|suql los colores, las lineas, las formas, las figuras y los espacios,

Espacial

de dlli que fotdgrafos, arquitectos, disenadores, publicis-
tas y artistas en general la suelen tener muy desarrollada.

Habilidad de observar la naturaleza, identificar y clasifi-
Infeligencia car en géneros y especies, asi como entender los siste-
Naturalista mas naturales y artificiales. Incluye la curiosidad cientifi-
ca. Afin a bidlogos, jardineros, ecologistas, cientificos...

Es un concepto de inteligencia distinto que no estd rela-
cionado con la posesidon de unas determinadas capaci-
Inteligencia dades en el dmbito de las ciencias, las lefras o los cam-
Intrapersonal | pos artisticos, sino con la auto-instrospeccién, tener una
imagen acertada de uno mismo, asi como capacidad
de autodisciplina, comprensién y amor propio.

Se concreta en la construccion de soluciones para re-
solver problemas, asi como el establecimiento de de-

Logica - ducciones con sus respectivos argumentos. Intervienen
Matemdtica | aspectos como el cdlculo, la medicion, aritmética o dl-
gebra. Afin a cientificos, matemdticos, ingenieros, infor-
maticos...

Capacita para acceder a los significados profundos de
la vida, plantearse los fines de la existencia y las mds al-
Inteligencia | tas motivaciones de ésta. Es la inteligencia del yo pro-

Espiritual fundo la que se enfrenta a las graves cuestiones de la
existencia y a través de ella, busca respuestas creibles y
razonables.

Ahora bien, entre las metodologias y propuestas pedago-
gicas pertinentes en el actual contexto destacan:
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a) Paleta de Inteligencias Multiples: Con el objetfivo de «(...)

ofrecer a cada alumno la posibilidad de potenciar aque-
llas inteligencias que son su fortaleza y haga crecer las mds
débilesy (Monserrat, 2014, p. 5), se propone seguir desa-
rrollando en todos los subsistemas de la educacién, con
las variantes correspondientes, la Paleta de las Inteligen-
cias MUltiples, como una metodologia activa que permite
dinamizar las actividades de la gestion de aula garanti-
zando el desarrollo de todas las inteligencias multiples —in-
cluyendo la inteligencia espiritual-, de un modo mulfidis-
ciplinar, abordando los conocimientos esenciales con los
estudiantes y ofreciendo una respuesta global a un mismo
aprendizaje. Esta estrategia se cenfra en que en una pale-
ta de pintor cada uno de los pequenos huecos que corres-
ponde a los diversos colores es sustituido por las diferentes
inteligencias, que a su vez se abordan a través de activi-
dades -utilizando como guia la Caja de Herramientas de
David Lazear-, en jornadas de dos dias para preescolar y
primaria y de varias semanas para media general y media
técnica.

b) Proyecto de Comprension: Es una estrategia globalizadora

que facilita el aprendizaje en la asimilacién de los saberes
de los estudiantes para que ellos mismos los amplien de
manera progresiva y sean capaces de utilizarlo en diversas
sifuaciones de su vida, es decirlos «kcomprendany, tal como
lo expresa la hermana Del Pozo (2014): «La comprension
supone interiorizacion de los conocimientos aprendidos y
capacidad de utilizarlos en circunstancias distintas dentro
y fuera del aulay. Implica pues, que los estudiantes lleven a
cabo una diversidad de acciones o fareas (desempenos)
gue demuestren que ellos entienden el fema propuesto o
topico generativo (concebido este como problemdtica,
necesidad o reto, que desafie los saberes que se tienen
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y los que se deben aprender) y al mismo tiempo lo am-
plieny sean capaces de asimilar su conocimiento y utilizar-
lo en otras ocasiones, de esta manera lo aprendido pasa
a formar parte de su banco de recursos y competencias.
Es importante destacar que cada actividad de desempe-
no (Preliminares- De investigacién guiada- Proyecto Final
o Sintesis) estd conectada con el abordaje de una meta
de comprensidn, asi como una o varias inteligencias (para
lo cual se puede utilizar la Caja de Herramientas de David
Lazear).

Datos generales: Centro educativo - Aho escolar - Docente -
Grado - Seccién - Temporalidad (Desde... Hasta...)

e Forma continua
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c) Aprendizaje Cooperativo: El aprendizaje cooperativo fa-

vorece la convivencia desde la aceptacion de las dife-
rencias, siendo una poderosa herramienta de integracion,
comprensidon e inclusion, ademds de una metodologia
gue trata de garantizar un aprendizaje de calidad. Asi mis-
mo, es importante que como docentes concienciemos
qgue el aprendizaje cooperativo no es otra cosa que el uso
diddctico de equipos de trabajo reducidos, en los cua-
les los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio
aprendizaje y el de sus companeros de equipo (Johnson,
Johnson y Holubec, 1999), es decir, frabajan articulados
para alcanzar objetivos comunes, y solo los logran si todos
los miembros lo consiguen, potencidndose asi la interde-
pendencia positiva. Existen bdsicamente tres modalida-
des de aprendizaje cooperativo (AC): AC de base (cuyos
infegrantes con caracteristicas heterogéneas -en género,
etnia, intereses, capacidades, motivacion, rendimiento...-
perduran a lo largo de extensos periodos de tiempo y asu-
men en diversos momentos educativos roles especificos),
AC informal (donde la conformacidn se realiza de manera
aleatoria, muchas veces a través de consignas y su com-
posicion puede ser tanto homogénea como heterogénea
en cuanto a las caracteristicas, rendimiento y capacidad
de sus miembros) y AC formal (cuya conformacion se lleva
a cabo para la realizacién de tareas o actividades pun-
fuales).

d) Rutinas y desirezas de pensamiento: Si queremos contar

con ninos, jovenes y adultos eficaces, criticos y creativos,
que sean capaces de resolver problemas acertadamente,
en medio del contexto de emergencia actual, es nece-
sario ensenarlos a pensar, lo que a su vez implica hacer
visible el pensamiento para desarrollar distintas habilida-
des —especialmente pensamiento creativo, andilisis y pen-
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samiento critico-, siendo esto Ultimo posible a través de la
utilizacion de rutinas y destrezas de pensamiento.

Una rutina de pensamiento constituye un modelo/patrén
sencillo de pensamiento que se puede usar repetidas ve-
ces y se puede integrar facilmente en el aprendizaje en
la escuela. Las rutinas ayudan a los educandos a desarro-
llar su habilidad e inclinacion para pensar, hacen visible el
pensamiento, fienen pocos pasos, son fdaciles de ensefar,
aprender y recordar, se deben usar repetida y sistemdti-
camente en grupo o individualmente y ademds, pueden
emplearse en gran variedad de contextos.

Por su parte, las destrezas de pensamiento, son procesos
mds complejos, siempre se apoyan en organizadores grd-
ficos, y tal como lo explica Robert Swart (2008), suponen la
aplicacion de procedimientos de pensamiento para reali-
zar una tarea de forma gradual, sin saltarse ninguna ope-
racién clave, haciendo al alumno consciente de coémo
funciona su pensamiento.

Existen diversos tipos de destrezas de pensamiento, a sa-
ber: destrezas para generar ideas, para clarificar ideas y
para evaluar ideas. En nuestro caso, priviegiaremos las
destrezas para clarificar ideas, a través de:

1. Compara y contrasta: Permite la comparacion y el con-
fraste entre dos elementos o situaciones, aplicGndose
las siguientes interrogantes: sEn qué se parecen? sEn
qué se diferencian? ;Qué semejanzas y diferencias
parecen significativase 3Qué categorias ves en las se-
mejanzas y diferencias que sean significativase ;Qué
interpretacion sugieren las semejanzas y diferencias sig-
nificativas?
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Compara y contrasta

‘ iEn gui se porvecen? ‘

‘ iEn gué se diferencion? ‘
En cnandto a

¥ ¥

S Qué nos dice sobre estas cosas?

2. Partes-Todo: Nos permite establecer las relaciones entre
las partes y un todo. En esta destreza el mapa de pen-
samiento se centra en las siguientes preguntas: ;Qué
cosas mds pequenas forman el todo?2 Para cada parte,
2qué pasaria si faltard? gCudl es la funcidon de cada
parte2 3Cémo funcionan juntas las partes para hacer
del «Todon lo que es o hacer lo que hace?
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Determinar relaciones de Parte-Todo

Todo

Partes del objeto

Parte

~~_ considerada _~

s Qué pasaria si al objeto le faltase esa parte?

sCudl es la funcion de esa parte?
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e) Programa de Desarrollo Bdsico (PDB) : La estimulacion tem-
prana en etapas de 0 a 6 anos, es clave para desarrollar
las dreas cerebrales, por lo que el programa de desarrollo
bdsico propuesto por Glenn Doman nos propone funda-
mentalmente las siguientes actividades: el arrastre, el ga-
teo, el caminar, el caminar cruzado y la escalera de bro-
quiacion.

Programa de Desarrollo Basico (PDB)

Salto

1 Pies juntos
Manos detrds

- Inicio 10"

- Branquear con ayuda aguantando peso
- Branquear solo

- Funcién bimanual
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Incorporacién de actividades manuales, artisticas, de
juego, expresion y lectura, utilizando el kit de primera

infancia

El kit de primera infancia presenta una multiplicidad de ac-
tividades que incluyen diversas dimensiones: manualidades,
arte, juego, expresidn y lectura; a continuacién presentamos
un breve resumen de las mismas, invitdndolos a consultar el
manual del kit una vez que hayan seleccionado la actividad

respectiva:
- Dibujo de un tema.
Actividades | - Dibujo de un mgnsoje.
—— - Co!loge y mosqcos. 5 N
arfisticas - Tarjetas o dibujos en ocasion de festividades.
- Dibujos a partir de imdgenes de referencia.
- Modelado con pasta.
Actividades | - El tUnel.
recreativas - Juego para encontrar objetos y personas.
en espacios | - Movimiento en ronda.
exteriores e | - Juego con pelofas de espuma.
inferiores
- Juego de colocar figuras.
Actividades - Juego con las cuentas para enfilar.
de juego Actividades | - Juego de apilar y clasificar.
de juego - Juego con el domind.
usando los - Juego con los bloques de construccién.
juguetes - Juego con el rompecabezas de bloque.
del kit - Juego de memoria.
- Juego con el circulo para contar.
- Juego con el rompecabezas de madera.
- Juego con titeres de mano y de dedo.
Interpreto- - Juego de imitacién.
Actividades | i« toqiral | - Interpretacion teatral de una historia,
de . cuento, cancion.
expresion
., - Narracién de historia familiar, cuento
Narracion .
fradicional.
Actividades | - Juego con el libro de cartdn y creacién de historias.
de lectura - Creacion de libros de lecturas propios.

Estrategias de inclusion pedagdgica en contextos de emergencia
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Incorporacién de actividades de atencion
psico-emocional utilizando el kit de primera infancia

El bienestar psicosocial de los nifos estd asociado directa-
mentfe a sus senfimientos, sus pensamientos y sus percepcio-
nes, asi como también a sus relaciones y vinculos positivos con
miembros de su familia, el centro educativo, alguna organiza-
cién deportiva, cultural o religiosa y, por supuesto, su comuni-
dad. Estos vinculos o conexiones aportan apoyo y ayudan a
los ninos para que se sientan seguros, saludables, protegidos,
respetados, comprendidos y felices. Ahora bien, en situacio-
nes de emergencia, conflicto y crisis, tal como lo contempla
UNICEF en la Guia del Kit de Desarrollo de la Primera Infancia
UNICEF (2013), «Los tres objetivos del apoyo psicosocial son: la
seguridad, el reforzamiento de la comunidad y el fomento de
la expresiony (p. 23), y es por ello que la incorporacién de ac-
tividades de atencidn psico-emocional son tan importantes.
En el kit de primera infancia se proponen:

Nombre de la actividad Edades
Nuestro circulo de manos. 2-8 anos
Actividades Dibuijo libre. 2-8 anos
psicosociales, Dibujo con femas e indicaciones. 2-8 anos
mcm,uqles Y Dibujos en grupo. 2-8 anos
artisticas
Objetos transicionales. 2-8 anos
Caja de preocupaciones de la cla-
I B vpad 4-8 anos
se.
Red de conexiones. 3-8 anos
Actividades De mi corazén al tuyo. 4-8 afos
sicosociales de
B Uedo Ejercicios para sentirse relajados, 3-8 anos
] . g. ,' franquilos y reconfortados.
relajacion y
confianza Cuentos con fiteres. 2-3 'y 4-8 anos
Hdbitos y rutinas. 2-8 anos
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El subsistema de Educacién Primaria Bolivariana, al igual
que los ofros, se sustenta en los Pilares de la Educacién Bo-
livariana presentados en el Curriculo Nacional Bolivariano:
Aprender a Crear, Aprender a Convivir y Participar, Apren-
der a Valorar y Aprender a Reflexionar; comprende las dreas
de aprendizaje: Lenguaje, Comunicacion y Cultura; Ciencias
Sociales, Ciudadania e Identidad; Ciencias Naturales y Socie-
dad; Educacioén Fisica, Deportes y Recreacion. Estas dreas,
se articulan de manera sistémica, sostenidas por los pilares,
como fundamentacién tedrica que responde a una peda-
gogia liberadora para la formacién integral de nifos y ninas.
Ademds, el subsistema impulsard el dominio de las Tecnolo-
gias de la Informacién y Comunicacion (TIC), con un enfoque
social y como herramienta de frabajo para el manejo y la
apropiacion de la informacidén. (MPPE, 2007, p. 13).

Marco legal

Ejes, competencias e indicadores priorizados en primaria

De igual forma, en este subsistema, y para los fines de esta
emergencia se han priorizado los siguientes ejes que forman
parte del modelo educativo de Fe y Alegria:

a) Lenguaje y Comunicacién: Este eje privilegia el desarro-
llo de las competencias comunicativas, lo cual demanda
una accién educativa que se centre en el desarrollo de
las habilidades para aprender a escucharnos a nosotros
mismos y escuchar a los otfros, a leer y escribir criticamente
y a expresarnos con libertad y coherencia, utilizando los
diferentes modos de organizacién discursiva (didlogo, na-
rracién, explicacion, descripcidon, argumentacion) en va-
riadas formas de expresion (gestual, artistica, oral, escrita)
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y en los diferentes formatos (audiovisuales, digitales, impre-
s0s). (Méndez, p. 70).

b) Valores: Este eje pretende la formacién de la persona en

C

-

su SER y en sus capacidades para CONVIVIR con los de-
mds y el mundo que le rodea. Se orienta hacia el desarrollo
emocional, psicoldgico y espiritual de la persona y de acti-
tudes positivas en su contexto social, para la construccion
de una convivencia fraterna sobre la base de la vivencia
de valores humano-cristianos. En este sentido, abarca el
desarrollo moral, afectivo y actitudinal de la persona en
sus diferentes dreas que, integradas, constituyen el ser: la
persona, las relaciones humanas, la relacién con el entor-
no socio-natural y la espiritualidad (Méndez, p. 19).

Pensamiento légico-matemdtico: Este eje promueve de
manera intencionada la accién de pensar de manera ra-
cional y razonadamente siguiendo reglas, secuencialmen-
te y considerando las relaciones establecidas enfre los ob-
jetos existentes en el medio ambiente y las personas. El co-
racter logico lo da el sentido de su validez y correccion. Se
abordan en este eje tres formas ldgicas del pensamiento:
Concepto: Es la esencia de los objetos o clases de objetos
reflejada en la conciencia de una persona. Comprende
conceptos como: definir, aislar propiedades, asociar pro-
piedades, distinguir propiedades, identificar conceptos,
clasificar, ejemplificar y deducir propiedades; Juicio: Es el
pensamiento que afirma o niega algo, comprende hacer
inferencias, deducciones, demosfraciones directas e in-
directas y argumentacion; Razonamiento: Es la forma de
pensamiento a través del cual se obtienen nuevos juicios,
a partir de otros ya conocidos, y donde la inferencia es
fundamental.
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Estrategias, metodologias y programas de innovacion

En primaria, al igual que en preescolar, entre las estrate-
gias y metodologias de innovacion priorizamos:

a) Paleta de Inteligencias Multiples

b) Proyecto de Comprensién

c) Aprendizaje Cooperativo

Paleta de
Inteligencias
Mdultiples

Entre las rutinas estdan:

1) ;Qué sé? ;Qué quiero saber? ;Qué he aprendido?: Esta
rutina se utiliza para generar discusidon en el grupo, co-
nocer ideas previas, intereses y reflexionar sobre lo que
se ha aprendido. Las partes de esta rutina son: — 3Qué
sé sobre este tema? (pensar en lo que cada uno sabe)
— 5Qué quiero saber sobre el tema? (conocer los inte-
reses de los alumnos) — sQué he aprendido? (reflexidn
personal).
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L Qué sé? ;Qué quiero saber? ;Qué he aprendido?

(Qué sé? {Qué quiero saber? ¢{Qué he aprendido?

2) Puente: Con esta rutina podemos potenciar que los
alumnos descubran sus pensamientos, ideas y pregun-
tas antes de iniciar un tema en el aula, para posterior-
mente hacerlos conectar con ideas nuevas sobre la te-
mdtica tratada tras haberla desarrollado.

Respuestas Respuestas
3ideas ( 3,21, ) 3ideas
2 preguntas 2 preguntas

1 metdfora

1 metdfora

26 Estrategias de inclusidn pedagdgica en contextos de emergencia




3) Palabra-idea-frase: A través de esta rutina los estudian-
tes trabajan un tema sintetizdndolo en una palabra, en
unaideay en una frase, lo cual les ayuda a profundizar
en su conocimiento.

4) Veo-Pienso-Me pregunto: Con esta rutina, segun Men-
doza (2017), los estudiantes plasman observaciones
cuidadosas y pensadas, se logra estimular su curiosidad
sobre un tema determinado, ademds que su empleo
puede resultar Util para valorar los conocimientos pre-
vios antes de iniciar un tema.

Veo-Pienso-Me Pregunto
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5) Color-simbolo-imagen: Esta estrategia confribuye a
identificar y exfraer la esencia de una idea de forma
no verbal, ademds que facilita la discusidon de un texto
o acontecimiento cuando los alumnos comparten sus
colores, simbolos o im&genes; se puede utilizar para me-
jorar o potenciar la comprensidon de una lectura, expli-
cacién o tema.

Color-Simbolo-Imagen

Color Simbolo Imagen
e Escoge un color que | * Crea un simbolo que | ¢ Escoge laimagen
represente la idea. represente la idea. que mejor recoja la
« Explica por qué has | * Explica por qué has | idea.
escogido el color. creado el simbolo. e Explica por qué has
seleccionado esa
imagen.

Incorporacién de actividades cognitivas utilizando
el kit la «Escuela-en-una-cajan

Entre las actividades cognitivas contenidas en el kit la «Es-
cuela-en-una-cajan se encuentran:
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Propuesta Estrategias o actividades cognitivas

Se proponen un conjunto de Proyec-

. ., tos Educativos: tales como: «Todo so-
Plan de estudios de educacion

primaria bdsica: se fundamenta
en el uso de metodologias de
aprendizaje y ensenhanza parti-
cipativas y de investigacién, el
desarrollo de proyectos educa-
fivos vinculados al contexto y la
cultura y el desarrollo de habi-
lidades para la vida (aprender
a vivir juntos, aprender a ser,
aprender a saber, aprender a
hacer).

bre mi y mi familian, «Todo sobre mi y
mis amigosy», «Los derechos del ninoy,
«Proteccién de la infancian, «Mi historia
y la historia de mi comunidad, «Fiestas
y rituales culturales de mi comunidady,
«Procesos de paz y reconciliacion en
mi comunidady, «La geografia de mi
comunidady, «Nutricion y medios de
vida en mi comunidady, «Promocion
de la salud en mi comunidady, «Agua,
saneamiento e higiene en mi comuni-
dady, «La reduccién del riesgo de de-
sastres (RRD) en mi comunidad.

Actividades que promueven la lectura
y escritura; logros minimos de aprendi-
Plan de estudios de lectura y es- | zaje de alfabetizacion bdsica; aspec-
critura bdsica. tos generales de los programas de lec-
tura y escritura; actividades de lectura
y escritura.

Actividades de numeracién bdsica;

Plan de estudios de numeracién L o
logros minimos de aprendizaje de nu-

bdsica.

meracion bdsica.

Incorporacion de actividades de atencién
psico-emocional utilizando los kit de recreacién
y la «Escuela-en-una-cajan

En situaciones de emergencia y crisis en las que los ninos y
ninas viven situaciones dolorosas, las actividades psicosocia-
les les brindan posibilidades para expresarse, compartir con
otros lo que estdn viviendo y comprenderlo. De alli que los kit
(de recreacion y la «Escuela-en-una-cajay) presenten activi-
dades que ademds de ayudar a afianzar en los ninos y ninas
el senfimiento y la identidad de la comunidad, les permitan
descubrir sus fortalezas y establecer estructuras y rutinas para
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gue se sientan seguros y en un entorno estable muy a pesar
de la situacion de emergencia y crisis.

A continuacién se muestran las actividades de atencion
psico-emocional utilizando los kit de recreacién y la «Escuela-
en-una-cajom:

Nombre de la actividad Edades
Dos Incendios 7-18 anos
Leones y Gacelas 7-14 anos
Uno, Dos, Tres Estrellas Fugaces 7-14 anos
Actividades El Cazador 7-18 anos
dentroy Rayo 7-18 afos
fuera del Las Cuatro Esquinas 7-18 anRos
aula Los Diez Pases 7-18 anos
Kit Cintas 7-18 anos
de El Panuelo 7-18 anos
recreacion EL Gato y el Ratén 7-18 afos
Circuitos 7-18 anos
Frisbee 7-18 anos
Actividades | Pelota Envenenada 7-18 anos
fuera del Salto de la Cuerda 7-18 anos
aula Juegos al Aire Libre 7-18 anos
Rayuela 7-14 anos
Celular Humano 7-18 anos
FUtbol de Manos 7-18 anos
El Payaso 7-18 anos
Chiki-chiki-chaki chiki-chaki 7-18 anos
pon-pon
Actividades | | ; sjiq Invisible 7-18 afos
der::;)qdel Sillas Musicales 7-18 anos
Lavado de Auto Humano 7-18 anos
Dragones 7-18 anos
La Estrella 7-18 anos
El Perro y su Hueso 7-18 anos
El Nudo 7-18 anos
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Nombre de la
Edades
actividad
Nuestro circulo de 7 al4anosy
manos 15 a 18 anos
Actividades 7 a 14 anos
. . Dibuijo libre ~ Y
psicosociales 15 a 18 anos
manuales y L 7 a 14 afosy
artisticas Dibujo con tema 15 18 afos
Kit . 7 a 14 anos y
«Escuela- Manos amigas 15 a 18 anos
e""fnq' Caja de preocupacio- | 7 a 14 anosy
COI nes de la clase 15 a 18 anos
; 7 a 14 anos
Red de vinculos - Y
15 a 18 anos
Actividades L .
. . Ejercicios para sentirse ~
psicosociales de . . 7 al4anosy
X o, relajados, tranquilos y -
juego, relajacion , 15 a 18 anos
coémodos
y confianza
7 a 14 anos
Hdabitos y rutinas ~ Y
15 a 18 anos
Marco legal

El articulo 25 de la Ley Orgdnica de Educacién (LOE) ex-
presa con claridad que: «El nivel de educacion media com-
prende dos opciones: educaciéon media general con dura-
cidén de cinco anos, de primero a quinto ano, y educacién
media técnica con duraciéon de seis anos, de primero a sexto

anom.
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Enfoque interdisciplinar para el desarrollo de
competencias fundamentales y especificas

En Fe y Alegria apostamos por un enfoque basado en
competencias, integral, inclusivo y fransformador, enten-
diendo por competencia: «un aprendizaje significativo que
a través de la movilizacion vy utilizaciéon adecuada de varia-
dos recursos: intereses, afectos, aptitudes, saberes y conoci-
mientos (conceptuales, procedimentales y actitudinales), en
experiencias de vida y situaciones de aprendizaje reflexivas,
permite analizar de forma critica la realidad para enfrentar
y transformar situaciones reales de la vida, contribuyendo al
desarrollo personal, socio comunitario, académico y profesio-
nah (Fe y Alegria, 2013).

Ahora bien, en el subsistema de Educacion Media General
y Media Técnica la propuesta del Movimiento se ajusta a la
transformacidén curricular presentada por el Ministerio para el
Poder Popular de la Educacién (MPPE) en el trabajo por dreas
de manera interdisciplinar, entendiendo que cada drea de
formaciéon se organiza en unidades de aprendizaje que se
componen a su vez de temas generadores —que dada la reo-
lidad actual-, se sugiere que sean ampliados, infegrando los
siguientes: ciudadania y ambientes de paz, ahorro energé-
tico, agua y saneamiento, salud, proteccién en situaciones
de desastres naturales y violencia social. En Media General
-ler a 3er ano o ler a 5to ano- se sugiere que los docentes de
las dreas de formacion bdsica o de las dreas de conocimien-
to que haya conformado la escuela, sean quienes aborden
estos temas generadores u ofros que surjan de las necesida-
des del contexto, igualmente se propone en Media Técnica
-hasta éto ano- si algunos docentes de las especialidades del
drea técnica quieren correlacionar los saberes de sus dreas
con los temas generadores propuestos u otros, pueden ha-
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cerlo a través de una paleta o proyecto de comprensién de
manera interdisciplinaria, de lo contrario es pertinente elabo-
rar una unidad diddctica.

En Media Técnica proponemos, ademds, en la busqueda
de brindar a nuestros estudiantes mayores posibilidades de
insercion social y laboral, sobre todo en los contextos actua-
les que exigen de ellos mayores y mejores niveles de desem-
peno, toda la propuesta de Competencias Laborales Bdsi-
cas (CLB) y Competencias Laborales Transversales (CLT), que
cada cenfro educativo contextudlizard, incorporando las
gue considere pertinente segln su propuesta curricular. Las
CLB se traducen en herramientas para seguir aprendiendo a
lo largo de la vida, mientras que las CLT permiten adaptarse
a los cambios de forma inmediata, buscando alternativas y
con propdositos claros.

Competencias Laborales Basicas (CLB)
CURSOS

Autoconfianza

Autocontrol

Comunicacién

Cumplimiento de normas y tareas

Razonamiento matemdatico

Competencias Laborales Transversales (CLT)
CURSOS

Flexibilidad Trabajo en equipo
Capacidad de relacion Calidad de trabajo
Orientacién al cliente Organizacion propia
Tolerancia a la frustracién Negociacion
Iniciativa y toma de decisiones Andlisis y resolucién de problemas
Orientacién al logro Gestion de personas
Creatividad e innovacién Interés por aprender
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Estrategias, metodologias y programas de innovacion

En Media General y Media Técnica también se privilegian

determinadas estrategias y metodologias de innovacién, en-
fre estas se encuentran:

a) Paleta de Inteligencias Multiples: En este nivel educativo y

dada la propuesta de transformacion curricular impulsada
por el MPPE y desarrollada en nuestros centros en articula-
cion con el modelo de Fe y Alegria «La Escuela Necesaria
de Calidad y su Sistema de Mejoray, la estrategia de la
paleta contempla algunos elementos diferentes a las pla-
nificadas en los niveles inferiores, de hecho, la podemos
emplear en una secuencia diddctica para ejecutar una
unidad de aprendizaje de cualquier drea de formacion
y desarrollar determinados conocimientos esenciales co-
rrelacionados con las 9 inteligencias, o dicho de ofra for-
ma, el docente selecciona un conocimiento esencial de
su dreq, disena una actividad, estrategia o técnica, para
desarrollar cada una de las inteligencias.

Es importante destacar que, a diferencia de preescolar
o primaria, en media general o media técnica, la paleta
se disena para 2 o 3 sesiones de clase (donde se frabaja
un primer grupo de inteligencias) y en las préximas clases
(pueden ser otras dos sesiones o mds) se abordan las inte-
ligencias que faltaron en las sesiones anteriores.

b) Proyecto de Comprensién: En este nivel educativo, el pro-

yecto de comprensién se ve ampliado en el contenido de
cada elemento, a saber: en los hilos conductores debe-
mos incluir los indicadores y/o tfemas generadores de las
dreas; el tépico generativo implica seleccionar un titulo
arficulador, novedoso, que logre «atrapam al estudiante y
garantice la viabilidad de la interdisciplinariedad desde las

Estrategias de inclusidn pedagdgica en contextos de emergencia




dreas de formacion; las metas de comprension (presenta-
das como preguntas o afirmaciones), contemplan los so-
beres o conocimientos esenciales y/o el tejido temdtico;
los desempenos de comprension segin cada inteligencia,
implican las actividades a la luz de los indicadores y metas;
mientras que la evaluacién, es formativa, continua y basa-
da en evidencias.

« Titulo articulador: novedoso, que enganche al estudiante y
permita la interdisciplinariedad desde las dreas de formaciéon

.7 . 1
— Metas de compresion (preguntas o afrmaciones)
AY /

e Forma continua basada en evidencias

c) Aprendizaje Cooperativo.

d) Rutinas y destrezas de pensamiento.
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e) Proyectos Tecnolégicos y Proyectos Educativos Producti-
vos: En Fe y Alegria hemos asumido diversas mediaciones,
producto de reflexiones continuas con los docentes y el
sector socio productivo y empresarial, asi como el comu-
nitario, de modo tal que los jovenes estudiantes puedan
demostrar sus competencias para intervenir e impactar de
manera transformadora y positiva en sus contextos y espa-
cios de vida. Entre estas estrategias globalizadoras estdn
los proyectos tecnoldgicos y los educativos productivos
(PEP). Los primeros, estdn vinculados a la tecnologia (en-
tendida como la aplicacion de destrezas y conocimientos
técnicos para satisfacer una necesidad o resolver un pro-
blema); se estructuran en una especie de plan por etapas
para desarrollar competencias que permitan la creacion
o modificacién de un objeto, mdquina, aparato, servicio
0 proceso, buscando que su efecto sea la mejora cons-
tante de la calidad de vida. Segun Mendoza (2017), «los
estudiantes desarrollan el pensamiento proyectual, critico,
causal y consecuencial, pues deben identificar el proble-
ma o necesidad y prototipo a crear o la modificacion a
ejecutar pasando por la prueba del objeto tecnoldgico
creado o modificadoy (p. 4).

Los segundos, es decir, los proyectos educativos produc-
fivos, constituyen la estrategia por excelencia de la educo-
cién técnica, y son definidos por Ramirez (2008), como: «el
conjunto de actividades productivas que permiten organi-
zar las actividades educativas de una asignatura o varias de
ellas, para lograr las competencias de los participantes en
determinadas dreas del curriculo. Es una estrategia de ense-
Aanza, que integra las distintas dreas de conocimiento, bajo
una concepcion interdisciplinaria, global e integrah. A través
de los PEP, los estudiantes se encuentran frente a problemas
reales, precisos y concretos, deben manejar dificultades, en-
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contrar soluciones, poner en prdctica procedimientos, buscar
informacion, articular saberes entre varias asignaturas, tomar
decisiones que impliquen actividades productivas, asi como
manejar insumos, materiales, equipos, herramientas, costos y
rentabilidades.

Incorporacién de actividades cognitivas y de atencién
psico-emocional utilizando el kit de recreacion

Las actividades cognitivas y de atencién psico-emocional
utilizando el kit de recreacion tienen el miltiple objetivo de
apoyar la liberacion de energia y ansiedad mediante el jue-
go fisico, de promover el desarrollo de habilidades de vida
importantes como el trabajo en equipo y la cooperacion, ne-
gociacién, empatia, y el manejo de laira y estrés, ademds de
construir redes y relaciones de confianza enftre los participan-
tes. Entre las actividades contenidas en el kit de recreacién se
encuentran las siguientes:

Nombre de la actividad

Dos Incendios

Leones y Gacelas

Uno, Dos, Tres Estrellas Fugaces

Actividades El Cazador
dentro y fuera del | Rayo

aula Las Cuatro Esquinas

Los Diez Pases

Cintas

El Panuelo

EL Gatoy el Ratéon

Circuitos

Frisbee

Pelota Envenenada

Actividades fuera
del aula

Salto de la Cuerda

Juegos al Aire Libre

Rayuela
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Celular Humano
FUtbol de Manos
El Payaso

Chiki-chiki-chaki chiki-chaki pon-pon

La Silla Invisible

Actividades

Sillas Musicales
dentro del aula

Lavado de Auto Humano

Dragones

La Estrella

El Perro y su Hueso
El Nudo

Evaluacion autentica

En Fe y Alegria, la evaluaciéon «constituye un acto forma-
tivo y no punifivo, en cuanto supone aprendizaje para fodos
los sujetos involucrados; implica reflexion, acompanamiento,
didlogo, confrontacién y toma de decisiones ante los resulta-
dos encontradosy (Fe y Alegria, 2013, p. 74-75), y en el marco
de las propuestas de innovacion y transformacion que desde
Fe y Alegria Venezuela se estdn impulsando recientemente se
apuesta ademds, por una evaluacién cada vez mds autén-
fica, es decir, donde se privilegie el realismo, o cual significa
que las condiciones de aplicacién y exigencia cognitiva son
similares a los problemas en el mundo real, fuera del aula; la
relevancia que se fraduce en que las competencias implica-
das son o serdn Utiles en los contextos reales involucrados; la
construccion, es decir, que se favorece el evaluar la forma en
la que el estudiante crea y cémo esto le permite seguir cons-
fruyendo conocimiento; y finalmente, se apuesta por garan-
tizar la socializacién de los procesos de evaluacién (Nazaret
Global Education. Rubrica. s/f).
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Uso de la ribrica y el portafolio como herramientas
de la evaluacién autentica

Una de las estrategias que garantizan una evaluacion au-
téntica es la rdbrica, que constituye una escala de evalua-
cién gue integra un amplio rango de criterios que cualifican
de modo progresivo el fransito de un desempeno novato al
grado de experto, proporcionan criterios claros de los diferen-
tes grados de logro de la competencia, por lo que sirve para
retroalimentar a los/as estudiantes sobre sus avances y los as-
pectos que deben mejorar (Mendoza, 2017, p. 52).

Las rUbricas pueden ser globales y analiticas. La rdbrica
global u holistica permite una valoracion integrada del de-
sempeno del estudiante, sin determinar los componentes del
proceso o tema evaluado. Se trata de una valoracién ge-
neral con descriptores correspondientes a niveles de logro
sobre calidad, comprensién o dominio globales. Cada nivel
se precisa claramente para que los estudiantes identifiquen
lo que significa. La rdbrica holistica demanda menor tiempo
para calificar, pero la retroalimentacion es limitada. Se reco-
mienda el uso de esta ribrica cuando se desea un panorama
general de los logros, y una sola dimensidn es suficiente para
definir la calidad del producto.

La rubrica analitica se emplea para evaluar las partes del
desempeno del estudiante, desglosando sus componentes
para obtener una calificacién total. Puede utilizarse para
determinar el estado del desempeno, idenfificar fortalezas,
debilidades, y para permitir que los estudiantes conozcan lo
que requieren para mejorar. A continuacion, un ejemplo de
rUbrica analitica para evaluar la presentaciéon y comprension
de un tema abordado:
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Nivel
. 2. Puede 1. Inadecuao-
Indicadores | 4. Excelente | 3. Satisfactorio .
(20 ptos.) (15 ptos.) mejorar do
’ ’ (10 ptos.) (5 ptos.)
Apoyos
POy Utiliza dlistin- | Utiliza uno o 5
utilizados en Utiliza pocos No utiliza
tos recursos dos recursos .
la presenta- recursos que recursos adi-
., que fortale- pero la pre- .
cién sobre fortalecen la ., cionales en la
cen la pre- ., senfacion .,
el tema. ., presentacion presentacion
senftacion del tema es
Fuentes de del tema. . del tema.
. ., del tema. deficiente.
informacioén
biomédica.
Contesta
., . Contesta con | Contesta
Compresion | con preci- recision la con preci-
del tema. sibn todas P | L, P No contesta
mayoria de siébn algunas
Fuentes de | las pregun- las preguntas
. L, las preguntas preguntas
informacion | tas plantea- planteadas.
. L planteadas sobre el
biomédica. | das sobre el
sobre el tema. | tema.
tema.
Dominio de .
estrateaias Demuestra | Demuestra ni- | Demuestra
de bosg dominio de | vel safisfacto- | dominio de | No domina
veda de estrategias | rio de dominio | algunas es- | estrategias
iiformocic’m de busque- | de estrategias | trategias de | de busqueda.
o, da. de busqueda. | busqueda.
biomédica.

Otra estrategia de evaluacion auténtica es el portafolio,
una evaluacion sistemdatica, que recoge los frabajos de los es-
tudiantes por un periodo prolongado, es decir, constituye una
colecciéon de evidencias de los aprendizajes de los estudian-
tes. Estos frabajos responden a unos objetivos especificos y
son evaluados con base en un criterio predeterminado. Aho-
ra bien, en cuanto a las fases para el desarrollo del portafolio
por parte de los estudiantes se destacan las siguientes, segin
Barberd (2005):

a) Fase 1. Recogida de evidencias: Algunas de estas eviden-
cias pueden ser: a) informaciones de diferentes tipos de
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d)

contenido (conceptual, procedimental y actitudinal o nor-
mativo); b) tareas realizadas en clase o fuera de ella (mao-
pas conceptuales, recortes de diario, exdmenes, informes,
entrevistas, etc.) y c) documentos en diferente soporte fi-
sico (digital, papel, audio, etc.). Estas evidencias vendrdn
determinadas por los objetivos y competencias plasmadas
en el portafolio.

Fase 2. Seleccion de evidencias: En esta fase se han de
elegir los mejores tfrabajos realizados o las partes de aque-
llas actividades que muestren un buen desarrollo en el pro-
ceso de aprendizaje para ser presentado ante el profesor
o el de companeros.

Fase 3. Reflexidn sobre las evidencias: Esta fase es nece-
saria porque es a través de los procesos reflexivos que el
estudiante analiza su proceso de aprendizaje y precisa sus
aciertos, sus posibilidades de mejora.

Fase 4. Publicacién del portafolio: En esta fase el estudian-
te organiza las evidencias con una estructura ordenada
y comprensible favoreciendo el pensamiento creativo y
divergente dejando constancia de que es un proceso en
constante evolucién.

Finalmente, es necesario destacar que el uso de portafolios

en el proceso de evaluacion es importante por las siguientes
razones: permiten que diferentes miembros de la comunidad
educativa puedan reflexionar sobre el proceso de ensenanza
y aprendizaje; reflejan los cambios y el crecimiento durante el
proceso; permiten monitorear los avances y progresos de los
estudiantes; integran a estos Ultimos en el proceso de evalua-
cién, desarrollando la reflexion metacognitiva de sus aprendi-
zajes; promueven el aprendizaje auto dirigido.
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La reflexion metacognitiva es sindnimo de reflexién sobre
el propio aprendizaje, abarca, tal como lo expresa Méndez
(2017), dos procesos, la autoevaluacion y la autorregulacion:
qgué hemos aprendido, cémo hemos avanzado, qué nos falta
por aprender, qué debemos hacer para seguir avanzando.
La metacognicion enfatiza el que los estudiantes desarrollen
mayores niveles de autonomia y asuman la responsabilidad
de su propio proceso de aprendizaje: aprendan a aprender.

Definicion

Preguntas mds comunes para realizar procesos de
metacognicion en el aula

Escalera de la

25 oy METACOGNICION

7%

a éEn que ofrae oeaciones

()< puedo ucario?

9 chara. que me ha CeMVido?

W

@ cComo Yo he aprendido?

of
o 0w he apw,n

D—»

£

Cuando utilizamos la «Escalera de la Metacognicidny, las
preguntas mds comunes, al cierre de una actividad o situa-
cién de aprendizaje, ademds de las precisadas en el pdrra-
fo anterior (qué hemos aprendido, cdbmo hemos avanzado,
qué nos falta por aprender, qué debemos hacer para seguir
avanzando), son:
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1-. 5Qué he aprendido?

2-. 5C6mo lo he aprendido?

3-. sPara qué me ha servido?

4-. sEn qué ofras ocasiones puedo usarlo?

Y si la aplicacién de la escalera se centra en relacion a
algun tipo de pensamiento, las interrogantes mds empleadas
son:

1.- 5Qué tipo de pensamiento he utilizado?
2.- 5Como lo he utilizado?

3.- sHa sido eficaze sPor qué?

4.- 5En qué otros contextos lo podria utilizare

Siqueremos ciudadanos conscientes, capaces de reflexio-
nar sus acciones, analizar las oportunidades para seguir avan-
zando, conscientes de las estrategias y procesos necesarios
para mejorar y fransformar sus vidas y sus comunidades, la
evaluaciéon auténtica es el camino correcto y pertinente.

«Fe y Alegria no se puede casar nunca con la
desesperanza. Nuestra vocacion es ser Hombres
de Activa Esperanza, frente a ese escenario
inmenso de pobreza y de miseriay

P. José Maria Vélaz
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a4

Proyecto de Comprension Preescolar

Ano Momento / Grupg Yy Docene
Escolar Lapso seccion
Tépico generativo Protectores del AGUA
2

Hilos conductores

sCudnta agua necesitamos para vivir?

5Como podemos cuidar

el agua?

Metas de
comprension

2

3

Que los ninos y ninas
comprendan que el
agua es un recurso
natural indispensable
para la vida.

Que los ninos y ninas
comprendan que existen
medidas de ahorro y alma-
cenamiento que podemos
practicar en la casa y en
la escuela para contar con

Que los ninos y
ninas compren-
dan que pueden
contribuir a cuidar
y preservar el agua
enlaescuelay el

agua segura.

hogar.

Temporalidad

comprension

Actividad

Meta de

Inteligencias

Desempeiio de
compresién

Actividad evaluati-
va e instrumento de
evaluacion

Fecha

Preliminar

Visual espacial, LingUistica verbal, Interpersonal, Infrapersonal

Se les presentard a los nifios y nifias una
adivinanza.

Una vez que los nifios y ninas hayan des-
cubierfo de qué se trata, se realizara
con los grupos cooperativos la rutina de
pensamiento «El Puenten, solo se les soli-
citard que verbalicen tres (3) ideas que
se les ocurran sobre el agua y (1) dibujo
colectivo de lo que para ellos representa
este recurso natural. Se anotardn en un
palelégrafo todas las ideas escritas por
los grupos cooperativos y se colocaran
los dibujos realizados para contrastar al
finalizar el proyecto.

Una vez terminada la rutina de pensa-
miento, la docente mencionard a los
nifos y nifas que ante la situacion que
estamos viviendo en el pais necesitamos
conservar y hacer buen uso del agua, es
por ello, que a partir de este momentos
nos convertremos en «Protectores del
Aguan realizando un proyecto de com-
prension.

Se les presentardn los hilos conductores
y metas de comprensién. (Tanto los hilos
como las metas serdn colocados en un
lugar visible del aula).

Cada nino y nina firmard un compromi-
so individual como «Protector del Aguan,
comprometido a vigilar, cuidar y usar de
manera responsable el agua, y que to-
das las personas de su enforno también
lo hagan.

Se invitard a los nifos y nifas a realizar la
técnica del minuto, para después reflexio-
nar de manera individual el compromiso

Registro
descriptivo
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que acaban de firmar para luego escribir
una frase vinculada con el compromiso
adquirido.

La docente colocard un paleldgrafo en un
lugar visible del aula con el Tépico gene-
rativo del proyecto «Protectores del Aguan
y explicard que al finalizar cada actividad
propuesta en el proyecto, los grupos coo-
perativos deberdn colocar frases, voca-
bulario nuevo y dibujos que reflejen lo
aprendido durante la actividad realizada.

Investigacion
guiada

Visual Espacial, Naturalista, Interpersonal

La docente invitard a los grupos coopera-
fivos a realizar un pequeno experimento.
Para luego realizar la rutina «Veo- pienso y
me pregunton.

La docente deberd anotar las respuestas
de los grupos sobre el experimento para
luego redalizar por medio de un titere, una
explicacion sobre qué es el agua, lo impor-
tante que es para los seres vivos y cémo el
agua cumple su ciclo relaciondndolo con
el experimento que se realizé inicialmente.

Finalmente se les pedird que por grupos
cooperativos, elaboren un mapa mental
sobre el agua como recurso natural indis-
pensable para todos los seres vivos y lo
socialicen.

Al culminar los grupos colocardn en el
paledgrafo inicial alguna palabra nueva
aprendida, dibujo.... de lo aprendido du-
rante la jornada.

Mapa mental
Escala de
estimacion

Corporal cinestésica, Linguistico verbal, Légico matemdtico, Interpersonal

La docente iniciard con el juego «Tengo
sedn, donde los nifios irdn moviéndose se-
gun se va narrando la historia.

Posteriormente presentard la historia de
Anita, para generar una discusion dirigida
en torno a las siguientes preguntas:

-3Qué sucede con Anita y su familia2

-3Qué harian si fuvieran que enfrentar una
situacion como la de Anita y su familia2

-3Han visto una situacion parecida algu-
na vez?

-6Qué acciones proponen para mejorar
esta situacién? u otras que consideren
oportunas para abordar el tema.

La docente ird anotando las opiniones de
los grupos en un lugar visible e ird com-
plementando con algunas ideas sobre el
fema.

Posteriormente entregard a cada grupo
cooperativo, un conjunto de imdgenes
sobre el uso del agua, para identificar las
acciones correctas e incorrectas y empa-
rejarlas segun corresponda. Los grupos so-
cializaran el trabajo realizado.

Finalmente por grupos cooperativos elabo-
rardn un cartel con medidas para aho-
rrar el agua en casa, que posteriormente
empleardn en la campafna de Protectores
del Agua.

Al culminar los grupos colocardn en el
paledgrafo inicial alguna palabra nueva
aprendida, dibujo.... de lo aprendido du-
rante la jornada.

Cartel
Lista de cotejo
Registro
descriptivo
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Investigacion
guiada

LingUistico verbal, Légico matemdatico

La docente leerd a los grupos la historieta
Juanita y la Goftita, pedird a los nifos y
ninas que comenten lo que ha sucedido
en la historieta y manifiesten de dénde
obtienen el agua que consumen en casa.

Posteriormente, se le entregard a cada
grupo cooperativo la secuencia de ima-
genes de la historieta de forma desorde-
nada para que la ordenen y mencionen
cudl escena va primero y cudl va des-
pués, ademds de comentar qué sucede
en cada imagen.

Finalmente se le pedird a cada grupo,
que disefe un folleto grdfico para la
campana de «Protectores del Aguan so-
bre la importancia de consumir agua se-
gura para proteger la salud.

Al culminar, los grupos colocardn en el
paledgrafo inicial, alguna palabra nue-
va aprendida, dibujo.... de lo que han
aprendido durante la jornada.

Folleto grdfico
Escala de
estimacion
Registro descriptivo

Naturalista, Linguistico verbal, Visual espacial

Se presentardn a los nifos y nifas image-
nes del embalse de agua «El Guriy, se es-
tablecerd un didlogo alusivo alo que este
lugar representa: la reserva mds grande
de agua en nuestro pais y es alimentado
gracias al rio Caroni, la lluvia...

Posteriormente, se invitard a los grupos a
realizar un recorrido por la escuela para
observar el uso que le dan al agua en el
cenfro y los posibles lugares en donde se
puede estar malgastando el agua.

La docente luego del recorrido, guiard
una conversacién con los grupos coope-
rativos en donde se expongan los posibles
consejos que se pueden dar para ahorrar
el agua en el colegio.

Seguidamente asignard a cada grupo
un lugar de la escuela en el que se haga
uso del agua, para que ilustren el consejo
que ofrecerian para ahorrar y conservar
el agua.

Con las producciones realizadas por los
grupos se readlizard un gran un mural en
donde se expongan los consejos que dan
los «Protectores del Aguan en la escuela.

Al culminar los grupos colocardn en el
paledgrafo inicial alguna palabra nueva
aprendida, dibujo.... sobre lo que han
aprendido durante la jornada.

Mural
Rubrica

2,3

Musical, Espiritual, Interpersonal

Pedirle a los grupos cooperativos inven-
tar una estrofa para una cancién sobre el
cuidado y ahorro del agua (que utilizardn
para cerrar la campana de los «Protecto-
res del Aguan).

Se les pedird a los grupos retomar la ruti-
na de pensamiento del puente para que
verbalicen las tres ideas que tienen ahora
sobre el agua y realicen un dibujo referen-
te a este recurso natural. La docente ird
anotando las ideas para luego comparar
qué sabiamos antes y qué saben ahora
sobre el agua.

Registro descriptivo
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Investigacion
guiada

Finalmente se les invitard alos nifios y nifas
a pensar lo que significa la frase «la casa
comun que Dios nos ha regaladon, luego
en didlogo con la docente comprende-
rdn que ahorrar el agua es una forma de
cuidar la casa comun que Dios nos ha
dado.

Finalizardn con la construccién colectiva
de una oracién en agradecimiento a Dios,
por el regalo del agua en nuestras vidas.

Linguistico verbal, Intfrapersonal

Sintesis

Los ninos y nifas realizaran una campaia en la escue-
la sobre la importancia del agua y algunos consejos
para cuidarla y preservarla en la escuela y el hogar.

Rubrica

Estrategias de inclusion pedagdgica en contextos de emergencia

47



48

Paleta de Inteligencias Multiples 1er a 3er grado

Aio Momento Grado
2 Docente
Escolar Lapso Seccion
Tema Derechos de los niiios
Titulo «Del nino al hecho un derechon
Meta de Que los estudiantes comprendan que poseen derechos fundamentales que les

comprensidn

corresponden como nino, para sentirse seguros, amados y protegidos en la fami-
lia, la escuela y la comunidad.

Temporalidad

Nro. de

A Tiempo Fechas
secciones

Inicio
Activacién de
conocimientos

previos y
presentaciéon
de la paleta

Se iniciard la sesién presentando a los nifos el video fitulado «Zamba pregunta
:qué son los derechos del nifios?».

(Disponibles en https://www.youtube.com/watch?v=wyxhj2IB11g)

Luego de apreciarlo, el/la docente guiard una conversacion dirigida partiendo
de las siguientes preguntas:

- 5Qué le preguntd Zamba al nino que lo sabe todo?
- 3Qué es un derecho para ustedes?
- 3Para qué creen que se crearon los derechos del nifo?

- sLos derechos de los que hablaba el nifo que lo sabe fodo, son solo para un nino
o para todose gPor qué?

- 3Qué derechos se nombran en el video? U otros que el/la docente considere
perfinente.

Posteriormente, invitard a los estudiantes, a desarrollar la paleta Del dicho al he-
cho derecho, presentard a los estudiantes la meta de comprensién que se desea
alcanzar. Modelard las distintas actividades que deberdn realizarse en cada es-
tacién de infeligencia, pedird a los estudiantes que verbalicen las actividades
que deben realizar, indicard el tiempo que tienen para realizar cada actividad
y establecerd con el grupo la sefal a la que deben estar atentos para cambiar
de estacion.

Desarrollo

Inteligencia Actividad Recursos

Linguistica Escribe 2 frases sobre el derecho a tener

Verbal nombre e identidad. Hojas y lapices

Coloca en cadaimagen la letra que corres-
ponde y descubre el mensaje:

Légico

Matemadtica Hojas y Idpices
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Inteligencia Actividad Recursos
Visual Diseiia un afiche sobre el derecho a jugar Colores, hojas
Espacial que tienen los nifos. reciclables
Represent: n material del entorno natural .
Naturalista uﬁg iiizggncsgbrezled:re(j:ehc?o (f)en(;r uong O H(?JGS' ramas,
I palitos piedritas
familia.
Observa con tus companeros las diferentes
imdgenes que estdn sobre la mesa o pupitre,
estas imagenes representan la vulneracion .
; L Imégenes
- de un derecho (o el incumplimiento de un A
Espiritual | A . . Hojas
derecho); contémplenlas en silencio, re- o0
) . . dpices
flexionen sobre esa realidad vy realicen una
peticion grupal a Dios para que esa realidad
cambie o mejore.
Observa con tus companeros 3Qué ocurre
Desarrollo e 2 20Ué i
en las imagenes? ;Qué hacen los nifos y los
Inter- adultos? ;Cémo se sienten los nifos? 5 Cud- Libro Fiesta de
personal les derechos estdan siendo irrespetados? Rea- valores 3° P.61
licen un afiche colectivo en el que ilustren lo
conversado.
Escucha la cancién de los derechos y luego Cancion de los
Musical reproducela con sonidos producidos con derechos
objetos que estén a tu alcance.
De manera individual responderdn en la
hoja: zconsideras que a todos los ninos
Intra- . P
personal de Venezuela se le respetan sus derechos Hojas y lapices
25qué le pediria a los adultos para proteger
los derechos de los nifos?
. Materiales
Corporal Dramatiza una escena en donde se muestre reusables que
Cinestésica | el cuidado y proteccién a un nifo. Y . S
estén a disposicion
Cierre
Metacogni-
cién de los Para finalizar el desarrollo de la paleta, la docente invitard a los estudiantes a

estudiantes y
conclusiones
del/la
docente

redlizar individualmente la escalera de la metacognicion, para luego poner el
comun lo reflexionado.
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Paleta de Inteligencias Multiples 4to a 6to grado

Anho Momento Grado
L Docente

Escolar Lapso Seccion

Tema Derecho de los nifios

Titulo «Con mis derechos no te metasn
Meta de Que los estudiantes comprendan que poseen derechos fundamentales que les

nz corresponden como nino/a, para sentirse seguros, amados y protegidos en la fa-
comprension

milia, la escuela y la comunidad.

Temporalidad

Nro. de

3 Tiempo Fechas
secciones

Inicio
Activacién de
conocimientos

Se iniciard la sesion presentando a los estudiantes el cuento fitulado «El nifio
giganten. Guiar una conversacion partiendo de las siguientes preguntas:

sSobre qué frata el cuento? sPor qué el nino gigante tenia que trabajar? zEstds
de acuerdo con quienes pusieron a trabajar al nifo gigante? sConoces a algin
nino de la escuela o en tu comunidad que tiene que frabajar para ayudar a su
familia2 3Qué opinas sobre el hecho de que los nifios frabajen? Otras que el
docente considere pertinentes.

previos y
presentacién Posteriormente, invitar a desarrollar la paleta «Con mis derechos no te metasy.
de la paleta ., -

P Presentar la meta de comprensiéon que se desea alcanzar. Modelar las distintas
actividades a redlizar en cada estacion. Pedir que verbalicen las actividades
que deben realizar. Indicar el tiempo que tfienen para realizar cada actividad.
Establecer con el grupo la sefal que indicard el cambio de estacion.
Inteligencia Actividad Recursos

s e Redacten en equipo un decdlogo sobre el
Linguistica . . L . P
Verbal derecho que tienen todos los ninos y ninas al Hojas y Iapices
agua segura (limpia y potable)
Resuelvan el siguiente problema:
1.- Cada figura del lado superior tiene un de-
recho escrito.
2.- Las figuras que estdn debaijo, tienen unos
valores.
3.- En cada oracién que se presenta, debe-
rés identificar el derecho, escribir y realizar
la operaciéon aritmética que corresponde
segun la figura, colocar el resultado. Por
ejemplo:
Desarrollo Todos los nifos tienen derecho a vivir en una
casa segura, donde este protegido: 6 x 5 =
Légico 30 . -
. : Hojas y lapices
Matemadtica jasy lap

L IANOTOO

Estudio Estudio Juego Comer Familia Vivienda
balanceadamente  digna

LIAOTOO

Cada Cada  Cada  Cada Vale0 Cada

lado lado  vértice  lado vértice
vale5 vale7 vale3  vale2 vale 6
multiplica suma  multiplica multiplica
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Desarrollo

Inteligencia

Actividad

Recursos

Por cada nifo que deja de estudiar, se corre
el peligro de tener un delincuente. Total:

El juego es importante para mantener la sa-
lud corporal y mental. Total:

Cada nino y adolescente que no come bien
cae en desnutricion. Total:

Vivir en familia es un derecho bdsico. Total:

Tener una vivienda digna es uno de los dere-
chos principales. Total:

Visual
Espacial

Elijan dos (2) derechos de los nifios y elabo-
ren en equipo un afiche sobre esos derechos

Creyones, mar-
cadores, hojas
reciclables, revis-
tas, fijeras, pega

Naturalista

Comenten en el equipo, cudles derechos
de los nifos se pueden realizar en el espacio
exterior y represéntenlos en una imagen utili-
zando elementos del ambiente.

Elementos del
ambiente: hojas,
ramas, palitos,
piedritas, ofros

Espiritual

Comenta con tus companeros el pasaje bi-
blico Marcos 9,33-37. Reflexiona: 3 Qué dice
JesUs sobre los nifos y ninas? ;Qué derecho
manifiesta JesUs que fienen los nifos y ninas2

Finalicen con una oracién colectiva en pro
de la infancia del pais.

Biblia

Inter-
personal

Ubica en la Ley Orgdnica para la Proteccion
de Nifos, Nifas y Adolescentes (LOPNNA)
los articulos relacionados con la identidad
personal.

LOPNNA

Musical

Creen una cancién que hable sobre los de-
rechos del nino/a, que fenga un coro y dos
estrofas.

Talento humano

Intra-
personal

Individualmente, piensen y luego escriban
en la hoja gCudles de sus derechos han sido
vulnerados durante los apagones?2

Hojas y lapices

Corporal
Cinestésica

Por medio de una dramatizaciéon muestren
la manera en que se puede exigir el cumpli-
miento de sus derechos.

Ropas, sombreros
y ofros existentes
en el ambiente

Cierre
Metacogni-
cién de los
estudiantes y
conclusiones
del/la
docente

Para finalizar el desarrollo de la paleta la docente invitard a los estudiantes a reali-
zar individualmente la escalera de la Metacognicién, para luego poner en comun
lo reflexionado.

Resuelvan el siguiente problema

OAOB00 LIAOOOO

Estudio Estudio Juego Comer Familia Vivienda Cada  Cada  Cada  Cada ValeO Cada

balanceadamente digna lado lado  vértice  lado vértice
vale5  vale7 vale3  vale2 vale 6
multiplica suma  multiplica multiplica

Por cada nino que deja de estudiar, se corre el peligro de tener un delincuente. Total: 20
Por cada adolescente que trabaja y no estudia, se pierde un talento en el pais. Total: 21
El juego es importante para mantener la salud corporal y mental. Total: 18

Cada nino y adolescente que no come bien cae en desnutricién. Total: 12

Vivir en familia es un derecho bdésico. Total: 0
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Proyecto de Comprensién de Primaria con énfasis
tecnolégico 1er a 3er grado

Aio
Escolar

Momento /
Lapso

Grupo y
seccién

Docente

Tépico generativo

Protectores del AGUA

Hilos conductores

1

2

3

2Qué pasaria si fodas
las personas del mundo
tuviéramos que tener un
embalse como el Guri
para almacenar agua?

sComo fuera nuestra
vida si no tuviéramos

suficiente agua para

toda la poblacién del
mundo?

sTendremos que
pensar en almacenar
agua en ofros planetas
para garantizar la vida
del ser humano?

Metas de
comprensién

1

3

Que los estudiantes
comprendan que es
necesario implementar
medidas de ahorro

y almacenamiento

de agua segura para
garantizar la vida del ser
humano.

Que los estudiantes
comprendan que
existen técnicas o mé-
todos para almacenar
agua segura para el
ser humano.

Que los estudiantes
comprendan que exis-
ten diversidad de alter-
nativas, procedimien-
tos para almacenar el
agua segura para el
consumo humano.

Temporalidad

Desde:

Hasta:

comprension

Actividad

Meta de

Inteligencias

Desempeiio de
compresién

Actividad
evaluativa e
instrumento de
evaluacién

Fecha

1,23

Preliminar

LingUistico verbal, Naturalista, Visual espacial

Presentar a los estudiantes un conjunto
de imdgenes asociadas con los diferentes
embalses de agua que podemos encon-
frar en nuestro pais, para luego realizar la
reflexién en grupos cooperativos desde las
siguientes preguntas:

2Qué es una reserva de agua?; zpara
qué usamos las reservas de agua?, zpor
qué escasea el agua?, zcudles reservas
naturales de agua observamos en las imd-
genes? Y ofras que el docente considere
pertinentes.

Se les invitard a realizar un mapa mental
con las ideas mds importantes surgidas en
la discusion.

Luego de la reflexién, el docente presen-
tard la siguiente situacién problemdtica
que se estd viviendo en la comunidad, a
resolver por los estudiantes:

En la comunidad del sector XXXXXXXXX,
del estado XXXXXXXXXXX, desde hace
algunos meses se vienen presentando fa-
llas en el servicio de agua potable; los
vecinos constantemente manifiestan, que
pasan muchos dias que no llega el agua
por las fuberias y cuando llega su color
es marrén y huele mal. Aunado a ello, los
nifos y adultos mayores han presentado
cuadros de vémito, diarrea, y escabiosis,
por ofra parte, esta escasez dificulta cum-
plir y asistir con regularidad a la escuela y
al frabajo.

Mapa mental

Escala de
estimacion
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Su reto como equipo, es disefiar y construir
un artefacto que permita almacenar el
agua de forma segura en casa.

El artefacto a disefar y construir debe
cumplir con las siguientes condiciones:

- Innovador (debe ser diferente a ofros ya
conocidos).

- Que sea de bajo costo.
- Que solucione el problema.

- Que cumpla con normas para confar
con agua segura.

- Que searesistente.

- Para su elaboracién puede utilizar ele-
mentos analdgicos, electrénicos y natura-
les dependiendo del disefo.

Se pedird a los miembros de los grupos
cooperativos que lleven un cuaderno de
Bitdcora, en donde deberdn registrar al
finalizar cada actividad del proyecto, qué
ha aprendido, cémo se han sentido, lo
que mds le ha gustado....

Investigaciéon guiada

2,3

Légico matemdtico, Visual espacial, Inter-
personal, Intrapersonal, LingUistico verbal

El docente en plenaria con los estudiantes,
explicard en qué consiste la estrategia del
arbol de problemas.

Posteriormente, se invitard a cada grupo
cooperativo a analizar el problema, apli-
cando el drbol de problemas para deter-
minar las  causas y consecuencias de la
situaciéon problemdtica planteada.

Se socializardn los andlisis de cada grupo,
para luego llegar a consenso sobre cudl es
el problema que se busca resolver y cudles
son las causas y consecuencias.

Cada estudiante escribird en su bitdcora
su reflexion personal de lo frabajado en la
actividad.

Arbol de
problemas
Lista de cotejo

Linguistico verbal, Interpersonal

Invitar a los estudiantes en equipos coope-
rafivos  a realizar una lluvia de ideas en el
organizador gréfico «Saben y Quieren sa-
ben sobre la situacion a resolver: «Disenar
y construir un artefacto que permita alma-
cenar el agua de forma seguran.

NOTA: El docente proporcionard distintos
recursos para realizar la investigacion de
los diferentes saberes esenciales enfoca-
dos hacia los tipos de almacenamiento
para proveer agua segura a la comuni-
dad, elementos, materiales y procedi-
mientos para disefar y construir depdsitos
y sistemas de almacenamiento de agua,
caracteristicas del agua segura para el
consumo humano. Igualmente se les invi-
tard a investigar en qué otros paises se ha
presentado esta problemdtica y cémo la
han resuelto.

Seguidamente los estudiantes en grupos
cooperativos, concretardn la situacion a
resolver, realizando el organizador grafico
«Lista de Palabrasy donde escribirdn las
frases mds importantes relacionadas con
el problema que deben resolver.

Cada integrante del grupo realizard su bi-
tacora de reflexion sobre lo trabajado en
la jornada.

Produccién
escrita
Rubrica
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Investigacion guiada

Légico matemdatico, Interpersonal, Intfrapersonal, LingUistico verbal

En grupos, los estudiantes a través de un
organizador grdfico propondrdn minimo
tres formas distintas de resolver el proble-
ma, las cuales deben tener esquemas,
apuntes y bocetos que la argumenten.

Cada equipo aplicard la matriz FD (fortale-
zas y debilidades) a sus alternativas, para
analizar cudl es la mas factible y elegir la
que resolverd el problema. La alternativa
elegida serd la que mejor cumpla con la
descripcion detallada o concrecién del
problema.

Es importante que el docente acomparne
a los estudiantes a focalizar el andlisis de
alternativas desde las siguientes pregun-
fas:

sDispongo del fiempo necesario para ter-
minar el frabajo?, zpodemos conseguir los
materiales necesarios?, spuedo desarro-
llar las aptitudes necesarias para concluir
el proyecto?

La alternativa  seleccionada, deberdn
graficarla y socializarla argumentando los
porqué de su eleccidn.

Cada integrante del grupo realizard su bi-
tacora de reflexion sobre lo frabajado en
la jornada.

Produccién
escrita
Rubrica

Légico matematico, Interpersonal, Intfrapersonal, LingUistico verbal

El docente facilitard a cada equipo la
definicion de los siguientes términos: bo-
ceto, plano y artefacto, realizardn una
representacion grdfica de cada uno de
los términos.

En grupos cooperativos deberdn elaborar
los bocetos y los planos con sus medidas
del artefacto a construir.

El docente previo a esta fase deberd brin-
dar explicaciones de los saberes esencia-
les del eje I6gico matemdtico necesarios
para el disefio de los artefactos que los
estudiantes propongan (medidas, figuras
geométricas, uso de instrumentos de me-
dicién, escala, conversiones, otros).

Cada grupo cooperativo a través de una
tabla, representard la planificacion del tra-
bajo a realizar, especificando los siguien-
tes elementos: materiales, herramientas,
procesos tecnoldgicos a desarrollar, tiem-
pos para cada proceso, roles de cada
miembro del equipo, entre otros.

Los grupos cooperativos presentardn al
docente, el diseno, los planos con las me-
didas y los materiales, y el docente brin-
dard feedback para que los grupos des-
cubran posibles omisiones, debilidades o
sustituciones que requiera el diseno.

Recopilardn los materiales, herramientas
e implementos a utilizar para la construc-
cion.

De acuerdo a los bocetos y planos, tabla
elaborados, pasar a la fabricacion del ob-
jeto disefado.

NOTA: el docente, mienfras los grupos
frabajan cooperativamente, deberd le-
vantar evidencias de cémo es el trabajo
en equipo, si se estdn cumpliendo los roles
asignados, si se estdn manipulando las he-
rramientas de forma segura...

Disefio de
planos
Escala de
estimacion
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Los grupos cooperativos socializardn los
objetos o sistemas disefados para realizar
la retroalimentaciéon partiendo de pregun-
tas tales como:

£Qué tal funciona?, zayuda a resolver el
problema?, zse puede utilizar con segu-
ridad?, zse planificod el trabajo adecua-
damente?, zencontré la construccion
facil o dificil2, zse empled el método de
construccién mas apropiado?, gse utiliza-
ron los materiales mds convenientese, el
objeto o sistema quedd tal y como fue di-
sefiado?, 3como podria haber mejorado
nuestro diseno?, scémo fue el frabajo en
equipo?, zse consideraron los aportes de
todos los miembros?2 Y ofras que el docen-
te considere pertinentes.

Aplicar la técnica del minuto para dispo-
nerse a culminar individualmente la bitd-
cora del proyecto y realizar en los grupos
el proceso de evaluaciéon respondiendo el
insfrumento de co y autoevaluacion.

Construccion
del prototipo
Reflexion
Lista de Cotejo
Guia de

Autoy co
evaluacion

Sintesis

Interpersonal, LingUistico verbal, Intrapersonal,
Corporal cinestésica, Espiritual, Musical

En la feria del agua del centro los grupos
cooperativos tendrdn un stand en el que
presentaran un sketch para vender su
producto, que incluya el uso de un instru-
mento musical.

Sketch
Escala de
estimacion
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Proyecto de Comprensién de Primaria con énfasis
tecnolégico 4to a éto grado

Aio
Escolar

Momento /
Lapso

Grupo y
seccién

Docente

Tépico generativo

Agua segura para una vida saludable

Hilos conductores

1

2

3Como serian los seres
humanos si consumie-
ran agua que no se le
hayan eliminado las
bacterias y residuos
orgdnicos?

2Qué enfermedades
podrian surgir a futuro
si no se foman me-
didas para consumir
agua segura?

3Como serd la tecnolo-
gia para potabilizar el
agua en el siglo XXII?

Metas de
comprension

2

3

Que los estudiantes
comprendan que el
agua segura es indis-
pensable para mante-
ner una vida saludable

Que los estudiantes
comprendan que
pueden prevenir
enfermedades consu-
miendo agua segura.

Que los estudiantes
comprendan que exis-
ten técnicas, métodos
y procedimientos que
pueden emplear para
la potabilizacién del
agua enla casay en
la escuela.

Temporalidad

Desde:

Hasta:

comprension

Actividad

Meta de

Inteligencias

Desempeiio de
compresién

Actividad
evaluativa e
instrumento de
evaluacion

Fecha

123

Preliminar

Linguistico verbal, Infrapersonal, Visual espacial

Se entregard a cada grupo cooperativo
la lectura «Activate con el aguan, para
realizar un cuchicheo y una reflexion gru-
pal sobre lo leido.

Posteriormente presentardn por medio de
un mapa mental las ideas mds relevantes
de la lectura.

Tomando en cuenta el eje comun de los
mapas mentales, que es el agua segura,
la docente presentard a los grupos la si-
guiente situaciéon problemdtica que de-
berdn resolver:

En la comunidad del sector XXXXXXXXX,
del estado XXXXXXXXXXX, desde hace
algunos meses se vienen presentando
fallas en el servicio de agua potable; los
vecinos constantemente manifiestan, que
pasan muchos dias que pasan muchos
dias antes de que les llegue el agua por
las tuberias y cuando llega su color es ma-
rén y huele mal.

Aunado a ello, los nifos y adultos mayores
han presentado cuadros de vomito, dia-
reqa, y escabiosis, esta escasez del agua
también ha dificultado cumplir diariamen-
te con los hdbitos de aseo personal, pre-
parar los alimentos y asistir al trabajo y a la
escuela con regularidad.

Mapa mental
Escala de
estimacion
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Su misidn como equipo, es disefar y cons-
fruir un objeto o sistema que permita a la
comunidad del sector XXXXXXXXX, pota-
bilizar el agua que llega por las tuberias
o por ofros medios (cisternas, botellones
recargables, otros).

El objeto o sistema a diseiar y construir
debe cumplir con las siguientes condicio-
nes:

- El disefio debe ser creativo e innovador
(debe ser diferente a otros ya conocidos)

- Que searesistente.

- Que sea de bajo costo.

- Para su elaboracion puede utilizar ele-
mentos analdgicos, electronicos y natura-
les dependiendo del disefo.

- Debe funcionar para solventar el pro-
blema.
Se pedird a los miembros de los grupos
cooperativos que lleven un cuaderno de
Bitdcora, en donde deberdn registrar al
finalizar cada actividad del proyecto,

Investigacion gioda

Légico matematico, Interpersonal, Intraper-

sonal, Linguistico verbal

Se entregard a cada miembro de los
grupos cooperativos un segmento de la
lectura sobre el drbol de problemas para
aplicar la técnica del rompecabezas.

Posteriormente, en una plenaria, la do-
cente afianzard y aclarard dudas sobre la
estrategia del drbol de problemas.

Se invitard a cada grupo cooperativo a
analizar el problema planteado a través
del drbol de problemas.

Los grupos socializardn el drbol construido
para llegar a un consenso de cudl es el
problema que se plantea en la situacion,
cudles son las causas que lo originany qué
consecuencias se estdn generando.

Cada estudiante escribird en su bitdcora

su reflexion personal de lo frabajado en la
actividad.

Arbol de
problemas
Lista de cotejo

Légico matemdtico, Interpersonal, Intrapersonal, LingUistico

verbal, Naturalista

Se invitara a los grupos cooperativos a
realizar un proceso de investigacion en-
torno a:

sEn qué otros paises o regiones se ha
presentado una situacién como la plan-
teada? 3Qué han hecho estos paises o
regiones para solventarla? ;Qué métodos
o sistemas se han creado para potabilizar
el agua? zEn qué ha variado la innova-
cién de estos sistemas o disefos ya cons-
fruidos2 3Qué conocimientos requerimos
para la construcciéon del objeto o sistema
para potabilizar el agua? gQué herra-
mientas necesitamos? gCudles serian las
medidas de seguridad que deberiamos
tfomar en cuenta a la hora de disefiar el
objeto? Beneficios que aporta consumir
agua segura para la salud y para mante-
ner un ambiente limpio. Ciclo del agua u
otros que el docente considere pertinen-
tes en relacion al tema.

Con la informacién recabada cada gru-
po cooperativo construird un Cuadro
Sindptico con las ideas centrales de lo in-
vestigado y lo socializard.

Cuadro
sindptico
Escala de
estimacion
Produccién

escrita

Rubrica

Estrategias de inclusion pedagdgica en contextos de emergencia

57



58

Investigacion gioda

Seguidamente, los estudiantes en grupos
cooperativos, redlizardn una descripcion
detallada del problema (produccién es-
crita), explicando exactamente: zQué
deben lograr resolver con la solucién que
disenen?

Cada integrante del grupo realizard su bi-
tacora de reflexion sobre lo trabajado en
la jornada.

Légico matematico, Interpersonal, Intfrapersonal, LingUistico verbal

Los grupos cooperativos a través de un or-
ganizador gréfico propondrdn minimo tres
formas distintas de resolver el problema,
presentdndolas con su esquema grdfico.

Una vez que ya tengan las propuestas de
solucion, los grupos cooperativos debe-
rdn realizar la destreza de pensamiento
«Toma de decisionesy, para ello, deberdn
seguir el siguiente mapa de pensamiento:

1. Pensar y redactar por qué se hace ne-
cesario tomar una decision para poder
disefiar el objeto o sistema.

2. Redlizar una lista de las alternativas de
objetos o sistemas que como grupo pro-
ponen para potabilizar el agua.

3. Establecer las ventajas y desventajas de
cada alternativa.

4. Pensar y reflexionar por qué es impor-
tante considerar las ventajas y desventa-
jas ala hora de tomar una decision.

5. Una vez que se ha reflexionado sobre
las ventajas y desventajas, escoger cudl
es la mejor alternativa recordando que
se debe disefar el sistema u objeto en el
tiempo estimado para presentar la solu-
cién; que sea accesible en costos y ma-
teriales; y que se puedan desarrollar los
conocimientos y aptitudes necesarias
para concluir el proyecto.

Una vez que los grupos han seleccionado
la mejor alternativa lo socializardn hacien-
do uso de un organizador grdfico (ver
adjunto).

Cada estudiante del grupo deberd llenar
su bitdcora con lo frabajado en la jornada
del dia.

Organizador
grafico
Escala de
estimacion

Corporal cinestésica, Interpersonal,
Intrapersonal, LingUistico verbal

La docente invitard a cada grupo coope-
rativos a redactar el plan de accién que
realizaran para construir el objefo o siste-
ma que permitird potabilizar el agua. (Ver
tabla adjunta).

Para socializar el plan de accién los gru-
pos cooperativos deberdn realizar una
pantomima para dar a conocer la planifi-
cacioén a realizar.

Produccién
escrita
Rubrica
Pantfomima
Lista de cotejo

Se invita a los grupos a elaborar los planos
de funcionamiento, asi como los bocetos
del disefio.
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Investigacion guoda

Légico matematico, Interpersonal, Infrapersonal, Visual espacial

Se recuerda que el docente previo a esta
fase del proyecto deberd brindar las ex-
plicaciones de los saberes esenciales del
eje Iégico matemdtico necesarios para el
diseno de los artefactos que los estudian-
tes propongan (medidas, figuras geomé-
tricas, uso de instrumentos de medicidn,
escala, conversiones, otros).

Los grupos cooperativos presentardn al
docente, el disefo, los planos con las me-
didas y los materiales, y el docente brin-
dard feedback para que los grupos des-
cubran posibles omisiones, debilidades o
sustituciones que requiera el diseno.

Se les invitard a recopilar los materiales,
herramientas e implementos necesarios a
utilizar para la construccion.

De acuerdo a los bocetos y planos, ta-
bla elaborados, los grupos cooperativos
procederdn a la fabricacion del objeto
disefiado.

NOTA: el docente, mientras los grupos
frabajan cooperativamente, deberd le-
vantar evidencias de coémo es el frabajo
en equipo, si se estdn cumpliendo los roles
asignados, si se estdn manipulando las he-
rramientas de forma segura...

Planos y
bocetos
Lista de cotejo

Espiritual, Interpersonal, Intfrapersonal, LingUistico verbal

Los grupos cooperativos socializardn los
objetos o sistemas disefados para realizar
la retroalimentacion partiendo de pregun-
tas tales como:

2Qué tal funciona?, ayuda a resolver el
problema?, zse puede utilizar con segu-
ridad?, zse planificd el trabajo adecua-
damente?, zencontré la construcciéon
facil o dificil2, zse empled el método de
construccién mas apropiado?, gse utiliza-
ron los materiales mds convenientese, el
objeto o sistema quedd tal y como fue di-
senado?, scdmo podria haber mejorado
nuestro disefio?, scomo fue el trabajo en
equipo?, zse consideraron los aportes de
todos los miembros?2 Y ofras que el docen-
te considere pertinentes.

Aplicar la técnica del minuto para dispo-
nerse a culminar individualmente la bitd-
cora del proyecto y realizar en los grupos
un manifiesto para promover el consumo
de agua segura en la escuela y en sus co-
munidades.

Objeto o
sistema cons-
fruido
Bitdcora
Escala de
estimacion

Sintesis

Musical, LingUistica verbal, Interpersonal

Se realizard una feria de agua en el centro
educativo, y cada grupo contard con un
stand en el que presentard por medio de
una cancioén la utilidad de su potabilizador
de agua.

Nota: se deberd hacer uso de los pota-
bilizadores de agua en el cenfro o en el
hogar.

Socializacién
Rubrica
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Proyecto Tecnolégico para Media General
y Media Técnica

Ano

Aio: Seccién: Temporalidad:
escolar:

El problema
En la comunidad del sector XXXXXXXXX, del estado XXXXXXXXXXX, desde hace algunos meses se
vienen presentando fallas en el servicio de agua potable; los vecinos constanfemente manifiestan
que pasan muchos dias sin que el vital liquido les llegue por las tuberias y cuando llega su color es
marrén y huele mal. Aunado a ello, los nifios y adultos mayores han presentado cuadros de vémito,
diarreq, y escabiosis, esta escasez del agua también ha dificulfado cumplir diariamente con los
hdbitos de aseo personal, preparar los alimentos y asistir al trabajo y a la escuela con regularidad.
Su misién como equipo, es disefiar y construir un objeto o sistema que permita a la comunidad
del sector XXXXXXXXX, potabilizar el agua que llega por las tuberias o por otros medios (cisternas,
botellones recargables, ofros).
El objeto o sistema a disenar y construir debe cumplir con las siguientes condiciones:

v El disefo debe ser creativo e innovador (debe ser diferente a otros ya conocidos).

Debe emplear mecanismos y sistemas eléctricos, digitales o robdticos.

v
v Que sea resistente.

v' Que sea de bajo costo.

v" Debe funcionar para solventar el problema (debe ser un prototipo NO maquetal).

L
88
wE2 . o
Fase S50 Actividad Evaluacion
LoD
=4 c:) a
(V)
Andlisis de la situacién: Se invitard a los estudiantes a organi-
zarse en grupos cooperativos, asignan-
. . do los roles y funciones que cumplirdn
Conocimientos esenciales o cada uno, de acuerdo al problema que
referentes teoricos procflcos deben resolver, deberdn escribirlo en el
sugeridos (se deben enri- cuadro anexo.
quecer): L . .
Para comenzar el andlisis del problema, | Evidencia de
- Leyes del Poder Popular. se les presentard la rutina de pensamien- | producto:
- La linea del tiempo como >~g fo «Puntos cardinalesy, para explorar | - Linea del
organizacién del tiempo o 9 | los ideas que los grupos cooperativos | tiempo.
cronolégico. § 8 tienen sobre el agua como un derecho | RUbrica
- Derechos humanos funda- 283 | fundamental de ‘\os personas en el que .
mentales. o B se aborden las diferentes leyes que am-
- Estrategias para el andilisis § % poron'es1e derecho. o . (Eiwdencm_dc.e
de problemas: La espina de gg Pos1eﬂormen1¢ se les invitard a construir esempeno:
pescado. lole] una linea de tiempo sobre los momentos | - Espina de
O 8 en los que el problema del agua se ha | pescado.
presentado en Venezuela. _Escala de
Finalmente se invitard a los grupos a | estimacion.
elaborar una espina de pescado para
analizar las causas y consecuencias de
la situacion problemdtica planteada.
Una vez que se ha elaborado la espina
de pescado los grupos socializardn su
producciones.
Investigacion: i
Los grupos cooperativos deberdn cons-
fruir una revista juvenil, que contenga
Conocimientos esenciales o diferentes secciones en espafol y en
referentes tedricos practicos inglés, con temas relacionados con el
sugeridos (se deben enri- consumo del agua segura y los diferen-
quecer): tes métodos o técnicas para consumir
agua potable.
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- Medios de comunicacion;
impresos, digitales y visuales.
- Tipos de comunicacion
masiva

- Tipos de textos: expositivos,
narrativos, poéticos, instruc-
cionales, argumentativos.

- Aspectos formales de la
lengua escrita segun el tipo
de texto (ortografia, sintaxis,
gramatica).

- El agua como sustancia.

- Procesos biolégicos del
agua.

- El agua para el consumo
humano.

- Procesos de potabilizacion
del agua.

- El agua como derecho
humano.

- Tratamientos del agua para
su potabilizacion.

- Composicion quimica del
agua.

- Tipos de mezclas; métodos
de separacion.

- Tipos de materiales indica-
dos para filtrar.

- Vocabulario en inglés.

- Gramadtica, tiempos verbales
eninglés.

- Construccion de textos en
inglés.

Castellano, Inglés, Quimica, Biologia, Ciencias Naturales y Ciencias de la Tierra

Nota: estos topicos deberdn ser investi-
gados en diferentes fuentes por los gru-
pos cooperativos.

Posteriormente se construird una galeria
de revistas para la consulta de estudian-
tes de los primeros grados del centro.

Evidencia de
producto:

- Larevista
juvenil.

- Rdbrica.

Evidencia de
conocimien-
to:

- Prueba
escrita.

Especificacién o concrecién

Conocimientos esenciales o
referentes tedricos prdcticos
sugeridos (se deben enrique-
cer):

- Manifestaciones del cuerpo
corporeidad.

- El cuerpo como instrumento
de comunicacion.

- Expresion corporal.

- Capacidad kinestésica y
coordinativa de los seres
humanos.

- Expresiones corporales
urbanas.

- Técnicas expresivas sin
palabras.

Educacion fisica

Luego que los grupos cooperativos han
realizado la investigacion, deberdn rea-
lizar la rutina de pensamiento: «El Titulam,
donde deberdn escribir la esencia del
problema que deben solucionar.

Cada grupo cooperativo deberd realizar
una pantomima, que refleje el titular que
escribieron.

Evidencia de
conocimien-
to:

- Rutina «El
Titulamn,

- Escala de
estimacion.

Evidencia de
desempeio:

- La panto-
mima.

- Rubrica.

Posibles soluciones

Quimica, Biologia, Ciencias
Naturales, Ciencias de la Tierra

Los equipos cooperativos, teniendo cla-
ridad del problema que deben resolver,
tendrdn que plantear minimo cuatro
soluciones diferentes de coémo podrian
resolver el problema, especificando las
fortalezas y dificultades de cada alterna-
tiva planteada. Ademds cada solucion
deberd contfar con su esquema grdfico.
(Cuadro anexo).

Cada grupo socializard sus tablas, y el
resto de los equipos dardn aportes y fe-
edback.

Evidencia de
conocimien-
to:

- Tabla de
alternativas.
- Lista de
cotejo.
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Elegir la mejor solucién

Conocimientos esenciales o
referentes tedricos prdcticos
sugeridos (se deben enri-
quecer):

- Descripcidn, organizacion, y
visualizaciéon de datos origina-
dos a partir de la indagacion.
- Generacién de modelos,
inferencias, asociadas a los
fendmenos indagados.

- Escalas.

- NUmeros enteros

- Operaciones con numeros
enteros.

- Tablas, graficas.

- Tablas de doble entrada.

- Probabilidades de un even-
fo.

- La modelizacién como mo-
delo matemdtico para repre-
sentar a través de expresiones
matemdticas.

Matemdtica,

Fisica

Se le planteardn a los grupos coopera-
tivos varios ejercicios de organizacion,
jerarquizacion, modelizacién de datos e
informacién utilizando diversos organiza-
dores grdaficos cognitivos, para que pue-
dan generar inferencias, predicciones y
modelos que les permitan tomar decisio-
nes efectivas.

Luego que han realizado ejercicios ma-
temdticos que permitan organizar y re-
presentar matemdticamente situaciones
y datos, los grupos cooperativos debe-
rdn realizar la destreza de pensamiento
«Toma de decisionesy, para seleccionar
la mejor alternativa.

Nota: Las variables que deben manejar
son tiempo disponible, accesibilidad a
los recursos y herramientas, los conoci-
mientos técnicos para realizar la solucién.

Evidencia de
desempenio:
- Ejercicios
précticos.

Preparar planos y planificar
con antelacién

Conocimientos esenciales o
referentes tedricos prdcticos
sugeridos (se deben enri-
quecer):

- El disefio.
- Creatividad.

- Formas, colores, volumen,
espacio, simetrias.

- Tiempo.
.- Escala.

- Unidades de medidas y
conversion.

- Ubicacién en el plano.
- Ecuaciones.
- Planes en digital.

Arte y Patrimonio, Matemdtica, Informdtica

Inmediatamente que tienen selecciona-
da la mejor alternativa de solucion, de-
berdn realizar el disefo y los planos en es-
cala de funcionamiento, asi como los de
los sistemas que utilizarén. Deberdn tener
las medidas de las partes y del todo.

En grupos cooperativos deberdn realizar
la planificacién de los procesos a realizar
para la construccion del artefacto o sis-
tema. Ademds deberdn presentar el pre-
supuesto con los costos de los materiales.
Deberdn plasmar la informacion en el
cuadro anexo.

Nota: El docente debe ir ddndole feed-
back alos grupos sobre el disefio, los pla-
nos, los materiales, etc.

Evidencia de
desempeiio:
- Plan de
accién.

- Escala de
estimacion.

Construccién del prototipo

- Normas de seguridad.

- Manejo de herramientas y
maquinas.

- Procesos de fabricacion de
artefactos.

- Seleccion de herramientas
segun el tipo de material.

- Sistemas eléctricos y elec-
frénicos.

- Sistemas mecdnicos.
- Sistemas robéticos.

- Sensores.

- Nociones de costos.
- Presupuestos.

- Ganancia.

Educacién para el Trabajo, asignaturas de la

especialidad

Se invitard a los grupos cooperativos a
probar el artefacto o sistema, para de-
terminar:

sQué tal funciona?, sayuda a resolver el
problema?, zse puede ufilizar con seguri-
dad?, zse planifico el trabajo adecuada-
mente?, 3se empled el método de cons-
truccién mds apropiado?, zse utilizaron
los materiales mds convenientes?2, zel
objeto o sistema quedd tal y como fue
disefado?, scoémo podria haber mejora-
do nuestro disefo?, zcémo fue el frabajo
en equipo?, zse consideraron los aportes
de todos los miembros?... y otras que el
docente considere pertinentes.

Luego que el artefacto o sistema estd
construido, los grupos deberdn hacer de
forma individual y luego grupal la rutina
de pensamiento: Antes pensaba y ahora
pienso.

Evidencia de
desempeiio:
- El artefacto
o sistema
construido.

- Lista de
cotejo.
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Elaborar el manual de
funcionamiento

Castellano, Inglés

Posteriormente se invitard a los grupos
cooperativos, a elaborar el manual de
funcionamiento.

El manual deberd tener algunos aparta-
dos eninglés.

Los grupos cooperativos presentardn su
prototipo en la feria del agua de la es-
cuela, junto con los estudiantes de los
otros niveles y etapas.

Evidencia de
producto:

- Manual de
funciona-
miento.

- Escala de
estimacion.
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Competencias, indicadores y conocimientos
esenciales por ejes

Eje Lenguaje y comunicacion

Competencia 1: InteractUa en situaciones comunicativas en donde se evidencien la expresion artis-
fica, la escucha, la discusion y el contraste de ideas para favorecer un didlogo reflexivo y critico.

Indicadores

ler grado 2do grado 3er grado 4to grado 5to grado 6to grado
Comunicares- | Escucha res- Intercambia Contrasta Establece Reflexiona so-
petuosamente | petuosamente | ideas consus | ideas con sus acuerdos a bre sumanera
sus ideas, las ideas, interlocutores | interlocutores | través del de dialogar
sentimientos, sentimientos, con argumen- | argumentan- | didlogo argu- | considerando
emociones... emociones... tos propios. do sus opinio- | mentando sus | las opiniones
a sus interlocu- | de sus interlo- nes. ideas y respe- | de sus interlo-
tores. cutores. tando las de cutores.

SuUs pares.

Relata acon- | Relata aconte- | Reconstruye Narra situacio- | Narra situacio- | Corrige su dis-
tecimientos cimientosrea- | relatos leidos | nes ocurridas nes ocurridas curso narrativo
ocurridos en su | les o ficticios o escuchados | dentro de en el paisy considerando
entorno fami- | respetando la | respetando la | su entorno el mundo las observa-
liar, escolary secuenciade |secuenciade |explicandosu |explicandosu | ciones de sus
comunitario. los hechos. los hechos. importancia importancia interlocutores.
y/o efectos. y/o efectos.
Primero

¢ Expresion de ideas, sentimientos y emociones.

¢ Conversacion y didlogo.

¢ La comunicacion respetuosa de ideas, sentimientos, emociones vy situa-
ciones de conflicto que se presentan en el aula o el hogar.

¢ El relato en forma oral de acontecimientos ocurridos en su entorno fami-
liar, escolar y comunitario.

¢ La narraciéon oral y sus caracteristicas, incluyendo la secuencia temporal
y la secuencia légica de los acontecimientos: qué, cémo, ddnde y por qué
sucedieron los hechos.

¢ La busqueda de informacién en medios impresos, digitales y audiovisua-
les.

Segundo

¢ La expresion de ideas, sentimientos y emociones.

* El didlogo.

¢ La comunicacion respetuosa de ideas, sentimientos, emociones vy situa-
ciones de conflicto que se presentan en el aula o el hogar.

¢ Elrelato en forma oral de acontecimientos ocurridos en su entorno fami-
liar, escolar y comunitario.

¢ La narraciéon oral y sus caracteristicas, incluyendo la secuencia temporal
y la secuencia légica de los acontecimientos: qué, cémo, dénde y por qué
sucedieron los hechos.

¢ La busqueda de informacién en medios impresos, digitales y audiovisua-
les.
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Tercero

¢ La comunicacién y la escucha respetuosa de las ideas, sentimientos,
emociones y situaciones de conflicto que se presentan en el aula o el ho-
gar.

e Elrelato en forma oral de acontecimientos ocurridos en su entorno fami-
liar, escolar y comunitario.

¢ Reconstrucciéon de la secuencia temporal y la secuencia logica de rela-
tos leidos y escuchados.

¢ La busqueda de informacién en medios impresos, digitales y audiovisua-
les.

Cuarto

¢ La argumentacion de ideas y opiniones sobre diversos temas.

e La expresion de ideas, sentimientos y emociones.

* Interaccion permanente con distintos tipos de materiales escritos para la
buUsqueda y manejo de informacion.

* El respeto, el didlogo y la tolerancia en la resoluciéon de conflictos.

¢ Demostracion de una actitud critica y creativa al hablar o escribir.

¢ El relato en forma oral de acontecimientos ocurridos en su entorno fami-
liar, escolar y comunitario.

¢ La busqueda de informacién en medios impresos, digitales y audiovisua-
les.

¢ La capacidad de escucha y la comunicacién asertiva.

Quinto

¢ Reconocimiento y valoracién de los procesos de la comunicacion.

¢ El infercambio oral en la familia, la escuela y la comunidad.

¢ La expresidn oral como medio para reforzar la autoestima y la confianza
en si mismo.

e Adaptacion del discurso en situaciones comunicativas orales: conver-
saciones, discusiones, exposiciones, dramatizaciones y argumentaciones.
* El didlogo reflexivo como crecimiento personal, social y la resolucion de
conflictos.

¢ Argumentacién de ideas, opiniones y puntos de vista sobre temas del
contexto familiar, escolar y comunitario.

Sexto

e La argumentacion de ideas y opiniones sobre diversos temas.

¢ Interaccién permanente con distintos tipos de materiales escritos para la
buUsqueda y manejo de informacion.

* Elrespeto, el didlogo y la tolerancia en la resolucidon de conflictos.

¢ Demostracién de una actitud critica y creativa al hablar o escribir.

¢ La busqueda de informacién en medios impresos, digitales y audiovisua-
les.

* La explicacion en forma oral de los resultados de sus investigaciones.

¢ La capacidad de escucha y la comunicacion asertiva.

Estrategias de inclusion pedagdgica en contextos de emergencia

65



Competencia 2: Comprende la lectura de textos en variados discursos: narrativos, descriptivos,
explicativos y argumentativos, para desarrollar el pensamiento critico y creativo.
Indicadores
ler grado 2do grado 3er grado 4to grado 5to grado éto grado
Participa con | Participa es- Disfruta al com- | Selecciona Comenta Reconoce
agrado en pontdneamen- | partir lecturas espontd- libremente las sus intereses
actividades te en activida- | en formatos neamente lecturas realiza- | lectores en
de lecturaen | desdelectura |impreso, digital |lecturas en das en formatos | formatos
formatos im- en formatos y audiovisual. formatos im- impreso, digital | impreso,
preso, digital y | impreso, digital preso, digital y | y audiovisual. digital y au-
audiovisual. y audiovisual. audiovisual. diovisual.
Anticipa el Justifica sus Identifica las Confirma o re- | Confirma o Describe
confenido anticipaciones | semejanzas y di- | chaza sus an- | rechaza sus el procedi-
de textos considerando | ferencias entre | ticipaciones anticipaciones miento que
narrativos y sUs cono- las anticipacio- | considerando | considerando sigue para
descriptivos, cimientos nes realizadas y | la informacion | los argumentos | anticipar el
considerando | previos y la lo encontrado proporciona- | de sus paresy contenido
las imagenes, | informacién enlalecturade |daenlostex- |lainformacion de los textos
los titulos y sus | proporcionada | textos narrati- fos narrativos, | proporcionada | narrativos,
conocimien- en los textos vos, descriptivos | descriptivosy | en los textos descriptivos,
tos previos. narrativos y y explicativos. explicativos. narrativos, explicativos
descriptivos. descriptivos, y argumen-
explicativos y tativos.
argumentativos.
Predice Justifica las Compara sus Confirma o Confirma o Describe
eventos, predicciones predicciones rechaza sus rechaza sus el procedi-
situaciones de eventos, antes y durante | predicciones | predicciones miento que
o acciones situaciones o la lectura de considerando | considerando sigue para
durante la lec- | acciones rela- | textos narrati- la informacién | los argumentos | predecir el
tura de textos | cionando sus vos, descriptivos | proporciona- | de sus pares y contenido
narrativos y conocimientos | y explicativos daenlos tex- | lainformacién de los textos
descriptivos, previos conla | estableciendo tos narrativos, | proporcionada | narrativos,
escuchados o | informacién semejanzas y descriptivos y | en los textos descriptivos,
vistos. proporcionada | diferencias. explicativos. narrativos, explicativos
en los textos descriptivos, y argumen-
narrativos y explicativos y tativos.
descriptivos. argumentativos.
Primero
* Las estrategias de lectura: anticipacién, prediccién, inferencia y recons-
truccion en forma oral, gréfica y escrita de los textos narrativos escucha-
dos, leidos o vistos (haciendo uso del ecosistema de medios tecnoldgicos
disponible en la comunidad educativa).
¢ Explica oralmente las razones que justifican sus anticipaciones, predic-
ciones y opiniones en textos escuchados, vistos o leidos (segundo grado)
¢ Emisién de opiniones sobre el contenido de los textos que lee y escucha.
* Reconocimienfo del texto narrativo, especificamente cuento, fabula,
mito y leyenda.
* Reconocimiento del texto descriptivo, especificamente las recetas y las
instrucciones de juegos.
Segundo
¢ Emisién de opiniones sobre el contenido de los textos que lee y escucha.
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¢ Las estrategias de lectura: anticipacion, prediccidn, inferencia y recons-
fruccién en forma oral, grdfica y escrita de los textos narrativos escucha-
dos, leidos y vistos (haciendo uso del ecosistema de medios tecnoldgicos
disponible en la comunidad educativa).

¢ Reconocimiento del texto narrativo, especificamente cuento, fdbula,
mito y leyenda.

¢ Reconocimiento del texto descriptivo, especificamente las recetas y las
insfrucciones de juegos.

* Seguimiento de instrucciones escritas.

¢ Reconocimiento de la descripcién en un texto narrativo.

* Reconocimiento del texto explicativo.

Tercero

* Lectura de textos narrativos, descriptivos y explicativos.

« Estrategias de lectura: anticipacién, prediccién, inferencia y reconstruc-
cién en forma oral, gréfica y escrita de los textos narrativos, descriptivos y
explicativos leidos o vistos (haciendo uso del ecosistema de medios tecno-
|6gicos disponible en la comunidad educativa).

e Utilizacion de los recursos de argumentacién al justificar sus anticipacio-
nes, predicciones y opiniones en textos vistos o leidos.

e Caracteristicas de los textos narrativos (cuento, fabula, mito, leyenda,
nofticia y relato histérico); del texto descriptivo (recetas, instrucciones de
juegos, leyes, reglamentos); del texto explicativo (definicion, nota de enci-
clopedia, monografia).

» Seguimiento de instrucciones escritas.

Cuarto

¢ Las estrategias de lectura: anticipacion, prediccion, inferencia y recons-
fruccién en forma oral, grdfica y escrita de los textos narrativos escucha-
dos, leidos y vistos (haciendo uso del ecosistema de medios tecnoldgicos
disponible en la comunidad educativa).

e Capacidad para opinar sobre el contenido de los textos leidos o escu-
chados en voz alta.

¢ Reconocimiento e identificacion de la estructura de textos narrativos
(cuentos, mitos, leyendas, fdbulas), argumentativos y descriptivos (instruc-
cionales).

e |deas principales y secundarias.

¢ El parrafo. Distintos tipos de pdrrafos.

* Uso del libro y el diccionario como herramientas de investigacion.

¢ Aplicacién de sinénimos, anténimos y homonimos en la escritura de pd&-
rrafos.

¢ Conocimiento y utilizacion de la composicion, el resumen, la sintesis.

Quinto

e Técnicas de registro de informaciéon: toma de notas, resumen y subro-
yado.
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¢ Las estrategias de lectura: anticipacion, prediccidn, inferencia y recons-
fruccién en forma oral, grdfica y escrita de los textos narrativos escucha-
dos, leidos y vistos (haciendo uso del ecosistema de medios tecnoldgicos
disponible en la comunidad educativa).

e Utilizacién de los recursos de argumentacion al justificar sus anticipacio-
nes, predicciones y opiniones en textos vistos o leidos.

« Utilizacion de los recursos de argumentacién al justificar sus anticipacio-
nes, predicciones y opiniones en textos vistos o leidos.

e Caracteristicas de los textos narrativos (cuento, fabula, mito, leyenda,
nofticia y relato histérico); del texto descriptivo (recetas, instrucciones de
juegos, leyes, reglamentos); del texto explicativo (definicion, nota de enci-
clopedia, monografia).

Sexto

¢ Las estrategias de lectura: anticipacion, prediccion, inferencia y recons-
fruccién en forma oral, grdfica y escrita de los textos narrativos escucha-
dos, leidos y vistos (haciendo uso del ecosistema de medios tecnoldgicos
disponible en la comunidad educativa).

¢ Capacidad para opinar sobre el contenido de los textos leidos o escu-
chados en voz alta.

¢ Reconocimiento e identificacion de la estructura de textos narrativos
(cuentos, mitos, leyendas, fabulas), argumentativa y descriptiva (instruc-
cionales).

¢ La lectura como medio de comunicacion, recreacién y aprendizaje.
Ideas principales y secundarias.

¢ El parrafo. Distintos tipos de pdrrafos.

¢ Uso del libro y el diccionario como herramientas de investigacién.

¢ Aplicacién de sinénimos, anténimos y homonimos en la escritura de pd&-
rrafos.

¢ Seguimiento de instrucciones.

Competencia 3: Produce textos escritos diversos: narrativos, descriptivos, explicativos y argumentati-
vos para favorecer la expresién creadora, la comunicacion y el autoaprendizaje.

Indicadores
ler grado 2do grado 3er grado 4to grado 5to grado 6to grado
Reelabora Reelabora Reelabora Reelabora Reelabora co- | Corrige la
textos narrati- | textos na- textos narrativos, | coherente- herentemente estructura
vos y descrip- | rrativos y descriptivos mente textos | textos narrafi- y la organi-
tivos utilizando | descripfivos y explicafivos narrativos y vos, descripfi- zacién de
grafias con- con grafias con grafias descriptivos. vos, explicativos | sus textos:
vencionalesy | convencio- convencionales y argumenta- narrativos,
respetando sus | nales respe- respetando sus fivos. descriptivos,
caracteristicas | tando sus caracteristicas explicativos
textuales. caracteristicas | textuales. y argumen-
textuales. fativos.

Redacta tex- | Redacta tex- | Redacta tex- Redacta tex- | Redacta textos | Reescribe
tos narrativos tos narrativos | tos narrativos, tos narrativos, | narrativos, sus textos

y descriptivos | y descriptivos | descriptivos descriptivos descriptivos, conside-

a partir de utilizando y explicativos y explicativos | explicativos y rando las
imdagenes utili- | grafias con- utilizando grafias | utilizando la argumentativos | correccio-
zando grafias | vencionales. convencionales. | puntuacién utilizando la nes ortogrd-
convencio- adecuada. acentuacion ficas.

nales. adecuada.
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Primero

* El proceso ciclico de escritura: planificacion, redaccion y revision.

¢ Organizacién del discurso narrativo (inicio, nudo y desenlace) en el cuen-
to, la fdbula y la leyenda.

e Organizacién del discurso descriptivo en una receta (ingredientes e ins-
frucciones).

e Aspectos formales de la escritura: presentacion y organizacion del texto,
separacion de palabras en el texto, uso de mayuUscula inicial y en los nom-
bres propios de personas, uso del punto final y la coma (segundo grado).

Segundo

¢ El proceso ciclico de escritura: planificacion, redaccién y revision.

¢ Propdsitos comunicativos de los textos narrativos y descriptivos.

« Organizacién del discurso narrativo (inicio, nudo y desenlace) en el cuen-
to, la fdbula y la leyenda.

* Organizacién del discurso descriptivo en una receta (ingredientes e ins-
frucciones).

¢ Aspectos formales de la escritura: presentacion y organizacion del texto,
separacion de palabras en el texto, uso de mayuUscula inicial y en los nom-
bres propios de personas, uso del punto final y la coma.

Tercero

* El proceso ciclico de escritura: planificacion, redaccion y revision.

e Género y nUmero.

¢ |dentificacion del pdrrafo en un texto.

« |dentificacion y uso de diferentes tipos de oraciones: enunciativas, inte-
rrogativas, imperativas, admirativas, simples.

¢ |dentificacién del sujeto y el predicado en las oraciones de un texto.

¢ Organizacién del discurso narrativo (inicio, nudo y desenlace) en el cuen-
to, la fdbula, la leyenda, el mito, la noticia y el relato histérico.

¢ Aspectos formales de la escritura: presentacion y organizacion del texto,
separacion de palabras en el texto, uso de mayuUscula inicial y en los nom-
bres propios de personas, uso del punto final y la coma.

Cuarto

* El proceso ciclico de escritura: planificacion, redaccion y revision.
Identificacion de la estructura de diferentes tipos de textos.

e Estructura del discurso narrativo (inicio, nudo y desenlace) en el cuento,
el mito, la leyenda y la fabula.

¢ La descripcion en los textos narrativos empleando adjetivos calificativos.
* La coherencia en la escritura de las oraciones de un texto.

e Empleo de sindnimos y conectivos en la produccion de diversos tipos de
fextos.

¢ Aplicacion de los aspectos formales de la escritura: uso de mayusculas,

signos de puntuacion...
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e Construccién de textos narrativos, descriptivos e instruccionales.

Quinto

¢ El proceso ciclico de escritura: planificacion, redaccién y revision.
Identificacién de la estructura de diferentes tipos de textos.

Uso de sustantivos, y su clasificacion.

Andlisis de la estructura de la oracién: articulos, sustantivos, adjetivos,

¢ Relaciones semdnticas entre las palabras: sindbnimos, anténimos.

e Palabras agudas, graves y esdrijulas.

¢ Propdsitos comunicativos de los textos narrativos, descriptivos, explicati-
VOs.

¢ La organizacion interna del texto escrito: La coherencia en la escritura de
las oraciones de un texto.

e Aplicacién de los aspectos formales de la escritura: uso de mayusculas,
signos de puntuacion.

Sexto

* El proceso ciclico de escritura: planificacion, redaccion y revision.

« |dentificaciéon de la estructura de diferentes tipos de textos.

e Propdsitos comunicativos de los textos narrativos y descriptivos.

¢ La descripcion en los textos narrativos empleando adjetivos calificativos.
* La coherencia en la escritura de las oraciones de un texto.

¢ Empleo de sindbnimos y conectivos en la produccion de diversos tipos de
fextos.

¢ Aplicaciéon de los aspectos formales de la escritura: uso de mayuUsculas,
signos de puntuacion...

e Construccién de textos narrativos, descriptivos e instruccionales, informa-
fivos, argumentativos y expositivos.

¢ Aspectos formales de la escritura: uso de las letras mayuUsculas, acentua-
cién, separacién de palabras en el texto, el punto, la coma, los dos puntos.
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Eje Desarrollo del Pensamiento Légico-Matematico

Competencia 1: Transforma su interaccién con el medio socio-natural haciendo uso del pensamiento
l6gico matemdtico, para dar respuestas a situaciones problemdticas.

Indicadores
Ter grado 2do grado 3er grado 4to grado 5to grado éto grado
Ordena los Ordena los Ordena los Completalos | Completa los Completa los
numeros en numeros en numeros en numeros en numeros en numeros en
una secuen- una secuencia | una secuen- | una secuen- una secuencia | una secuencia
cia numérica | numérica has- | cia numérica | cia numérica | numérica has- | numérica hasta
hasta la tala centena | hastala hasta la ta la unidad la decena de
centena (del | (del 1 al 500). | unidad de centena de del millon (del | milldn (del 1 al
1.al 100). mil (del 1 al mil (del 1 al 1 al 1.000.000). | 10.000.000).
1.000). 500.000).
Resuelve Resuelve pro- | Resuelve Resuelve Resuelve pro- Resuelve pro-
problemas blemas escri- problemas problemas blemas escritos | blemas escritos
escritos tos utilizando escritos escritos uti- utilizando las utilizando las
utilizando las las operacio- utilizando las | lizando las operaciones operaciones
operaciones nes aritméticas | operaciones | operaciones aritméticas aritméticas con
aritméticas de 3 digitosy | aritméticas aritméticas de | con nUmeros nUmeros natura-
hasta 2 digitos | mas (sumay |[dely2 multiplicacién, | naturales, les, decimales
(suma y resta). | resta). digitos (multi- | divisién y decimales (Multiplicaciéon
plicacion). fracciones de | (Multiplicacion | -division) y
igual denomi- | -divisién) y fraccionarios
nador. fraccionarios impropias y
con diferente | propias
denominador.
Reconoce Reconoce Organiza sus | Identifica las Resuelve pro- | Se ubica en
la secuencia | la secuencia actividades diferentes blemas de su fiempo y
temporal de temporal de escolares y medidas de vida cofidiana, | espacio de
diferentes diferentes familiares, longitud, en utilizando las acuerdo alas
situaciones de | situaciones de | utilizando las | su vida cofi- medidas de situaciones que
la vida diaria: | la vida diaria: | medidas de diana. longitud. se le presenten
antes, des- dia, semana, fiempo. en su contexto
pués, ahora, afo, quinque- escolar, familiar
luego. nio, década, y comunitario.
siglo.
Primero

¢ NUmeros naturales: Simbolo grdfico de nimero.

e Secuencia numérica: contar, agrupar, de forma regresiva, intermedia,
progresiva.

* Suma: concepto de agrupar,

¢ Resta: concepto de quitar o desagrupar.

e Términos temporales.

¢ Anticipacion en tiempo (futuro): manana. A la tarde, ala noche, pasado
manana, la semana que viene.

¢ Anterior (pasado): ayer, antier, esta manana, anoche.

* Presente: hoy.

¢ Qué vamos a hacer ahora, que hards después.

e La hora, el reloj.

Segundo

¢ NUmeros naturales: Simbolo grdfico de nimero.
¢ Ordenar nimeros de mayor a menor y de menor a mayor.
e Lectura y escritura de nUmeros, cifras y cantidades.
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e Secuencia numérica: contar, agrupar, de forma regresiva, infermedia,
progresiva.

¢ Valor de posicién.

* Suma: concepto de agrupar,

¢ Resta: concepto de quitar o desagrupar.

¢ Operaciones matemdticas con tres digitos y mds.

* Semejanzas y diferencias enfre unidades.

¢ Dias de la semana.

* Meses del ano.

¢ El calendario como instrumento de medida de tiempo.
¢ La hora, minuto, segundo.

* El reloj analdgico y digital.

* Concepto de quinquenio, de siglo.

¢ Ubicacién de hechos histéricos segun el tiempo.

¢ Lalinea del tiempo como herramienta para ubicar.

Tercero

¢ NUmeros naturales: valor absoluto y de posicion.

¢ Ordenar nimeros de mayor a menor y de menor a mayor.
e Lectura y escritura de nUmeros, cifras y cantidades.
 Simbolo grdfico del numero.

* Calculo metal.

« Seleccién adecuada de calculo.

¢ Asociacion de operaciones.

¢ Comprensidon de enunciado, andlisis.

¢ Multiplicacion: concepto de suma abreviada.

* Elementos para organizar jornadas y actividades.

* El cronograma como herramienta para planificar actividades.
¢ Plan de trabajo: elementos.

e Hora, dias, meses, afos.

¢ Metas a corto, mediano y largo plazo.

Cuarto

¢ Representacién en la recta numérica.

¢ Orden del nUmero mayor que, menor hasta la centena de mil.

¢ Lectura y escritura de cantidades hasta la centena de mil.

e Operacién de numeros naturales, multiplicacion.

¢ Propiedades de la adicién y multiplicacion: asociativa, elemento neu-
fro, conmutativa.

¢ La division: concepto: repartir.

¢ Elementos de la division, comprobacion de divisiones.

¢ Nocidn de fraccidn, concepto, representaciéon gréfica de las fraccio-
nes.

e Suma y resta de fracciones de igual denominador.

¢ Reconocimiento del metro como unidad de longitud.

¢ MUltiplos del metro.

¢ Sub multiplos del metro.
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Quinto

¢ Representacion en la recta numérica.

¢ Orden del nUmero mayor que, menor hasta la unidad del millon .

e Lectura y escritura de nUmeros naturales y decimales.

e Operacion con numeros naturales y decimales.

e Suma, resta y multiplicaciéon de fracciones con diferente denominador.
¢ Minimo comun multiplo, méximo comun divisor.

¢ La conversion de medidas de longitud, reglas.

« Situaciones de la vida diaria donde se utilicen las medidas de longitud.

Sexto

¢ Representaciéon en la recta numérica.

¢ Orden del nUmero mayor que, menor hasta la decena del milléon.

¢ Fracciones propias e impropias.

¢ Representacion de las fracciones propias e impropias.

¢ Suma, resta y multiplicacion de fracciones.

* Ejercicios de resolucién de problemas de fracciones.

* Ejercicios de situaciones reales donde se utilicen los instrumentos, proce-
dimientos y sistemas para ubicarse en tiempo, y espacios.

¢ Nocién de mapas y croquis.
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Eje Valores

Competencia 1: Valora su interioridad para profundizar en el conocimiento de si mismo, en la capaci-
dad de discernir y tomar decisiones que lo lleven a vivir armoénica y constructivamente en sociedad.
Indicadores
Ter grado 2do grado 3er grado 4to grado 5to grado éto grado
Identifica los Asocia diferen- | Expresa sus Manifiesta Muestra Muestra actitu-
sentimientos tes situaciones | emocionesy | interés por actitudes que | des de autorre-

y emociones | que viver~(con) | sentimientos respetar los fortalecen su | gulacion para
que expe- los sentimienfos | de manera sentimientos y | autoestimay | crecimiento
rimenta en y emociones adecuada se- | emociones de | valoracion de | personaly la
situaciones que experi- gun personas | los otros. los ofros. armonia del
cotidianas. menta. y contexto. grupo.
Muestra Muestra en Reconoce la | Identifica las Vive prdcti- Asume de ma-
interés por sus rutinas importancia prdcticas de cas de vida nera auténoma
las normas y prdcticas de de mantener | vida salu- saludables en | précticas de
prdcticas de | higiene y vida prdcticas de | dable en su la escuela 'y vida saludables
vida salu- saludable enla | vida salu- enforno ysu | en elhogar. en el hogary en
dable enla escuelayenel |dableenla relaciéon con la escuela.
escuelay el hogar. escuelay el la dignidad
hogar. hogar. humana.
Realiza con Admira el ritmo | Aprende a Aprende a Participa Asume prdcti-
agrado de su respira- controlar su controlar su con agrado cas corporales
ejercicios de | cion vy disfruta respiracion respiracion en ejercicios |y de relajacion
respiracion y la relajacion, logrando logrando corporales y como estfra-
relajacion. poniendo en serenidad. equilibrio y de relajaciéon | tegias para

prdctica ejerci- paz consigo identificando | autorregularse.

cios de respira- mismo y con al silencio

cion. el grupo. como uno

de sus bene-
ficios.
Identifica Reflexiona so- Identifica Propone Asume con Toma decisio-
en su vida bre las razones | causasy con- | diferentes responsa- nes desde el
coftidiana que orientan su | secuencias alternativas bilidad sus conocimiento
acciones posi- | comportamien- | que tienen de actuacién | acciones 'y de si mismo
tivasy ofras a | to en el hogary | sus acciones para hacer actua con para iniciar su
mejorar que en la escuela. parasiy para | el bien en proactividad. | proyecto de
brotan del los demds. diversas situa- vida en comu-
corazoén. ciones. nién con los
demds.
Primero

¢ Técnicas de respiracion: inspiracion, retencién de aire y espiracion.
* Juegos de relajacion: respiracion lenta, movimientos lentos de brazos y
piernas.
* Listado de emociones y sentimientos adecuados a la edad del estu-
diante.
e Técnicas de comprensidon y escucha del cuerpo reconociendo la ten-
sion, el malestar, la relajacion y el bienestar en su cuerpo.
¢ Oportunidades de silencio, soledad, escucha y didlogo.
e Expresién artistica mediante dibujo, danza, canto, teatro...
¢ Visualizacion del cuerpo humano como unidad.
e Percusion y ritmo con movimientos del cuerpo: chasquidos, palmadas,
golpes...
¢ Percusion y ritmo con instrumentos caseros: Idpiz, silla, botella...
* Pensamiento causal, consecuencial y en perspectiva.
» Decdlogo de acciones buenas reconocibles por los estudiantes.
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e Oratorio.

Segundo

¢ Expresidbn de emociones y sentimientos.

* Ejercicios de conocimiento, comprensién y escucha del cuerpo.

¢ Oportunidades de discernimiento toma de decisiones y compromiso.

¢ Oportunidades de silencio, soledad, escucha y expresién dialogante.

¢ Observacion con tranquilidad y deleite del espacio natural y construido.
* Reconocimiento del ofro, sus bondades, senfimientos y valores.

e Listado de razones profundas por las cuales orienta su comportamiento.
 Prdcticas de vida saludable: nutricion, meditacion, descanso, ocio, de-
porte, conversaciones sobre valores.

* Oratorio.

¢ Pensamiento causal, consecuencial y en perspectiva.

Tercero

¢ Técnicas de respiraciéon: inspiracion, retencién de aire, espiracion, respira-
cién abdominal, respiracion completa.

e Técnicas de iniciacion a la interioridad, de Koeppen, técnica de interio-
ridad de sintesis.

* Posturas correctas e incorrectas del cuerpo en diferentes posiciones: pie,
sentado y acostado.

¢ Oportunidades de silencio, soledad, escucha de musica instrumental y
ejercicios de expresion artistica (mandalas...) y didlogo.

* Visualizacion del cuerpo humano como sistema integrado.

* Identificacién y reconocimiento de causas y consecuencias.
Pensamiento en perspectiva, altfernativo y medio-fin.

* Oraftorio.

Cuarto

¢ Modelos de expresion, aceptaciéon y autocontrol de reacciones y emo-
ciones.

¢ Técnicas de relajacién y de interioridad.

¢ Listado de actitudes de escucha, tolerancia, solidaridad, respeto, respon-
sabilidad, amory grafitud.

* Oportunidades de silencio como una forma de encuentro personal y res-
peto al derecho a la palabra de los otros.

¢ Actividades al aire libre.

¢ Listado de comportamientos que manifiestan sentido de pertenencia a la
familia, escuela y comunidad.

* Producciones creafivas de situaciones del entorno mediante diferentes
expresiones artisticas (musicales, orales, poéticas, teatrales, escritas, cor-
porales,...).

¢ Pensamiento causal, consecuencial, en perspectiva, alternativo y medio-
fin.

e Oratorio.
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Quinto

* Beneficios de los ejercicios corporales, de respiraciéon y de relajaciéon
Inteligencias espiritual y emocional y su importancia.

e Gimnasia cerebral, activacidon de hemisferio derecho e izquierdo.

e Técnicas de interioridad.

* Ejercicios de contemplacién para lograr la conexidon con el entorno, no-
sotros mismos y con Dios.

¢ Oportunidades de silencio, didlogo profundo, solidaridad, meditacion vy
sus beneficios para el crecimiento espiritual.

¢ La escucha activa y empdtica, ejercicios prdcticos.

e Expresiones artisticas (corporales, escritas, musicales, pictéricas, teatra-
les).

* Momentos para reconocimiento de las cualidades de los otros.

¢ Recreacioén y disfrute del espacio natural y construido.

¢ Pensamiento causal, consecuencial, en perspectiva, alternativo y medio-
fin.

* Oratorio.

Sexto

¢ Rutinas de ejercicios de respiracion y relajacion como parte de la vida
diaria.

* Ejercicios de biodanza y mandalas.

e Prdctica de la técnicas de interioridad para fusionar las inteligencias es-
piritual y emocional.

¢ Conexion con la naturaleza como mediacion para la comunicacién con
Dios.

« Visualizacion de sueios, metas y medios para alcanzarlos.

« Listado de posibles prdcticas para el crecimiento espiritual aplicables en
la vida diaria.

* Pensamiento causal, consecuencial, en perspectiva, alternativo y medio-
fin.

¢ Introduccién al Proyecto de Vida.

* Oratorio.

Competencia 2: Establece relaciones fraternas con los otros y el ambiente en el marco de la de-
mocracia y el respeto de los DDHH para la construccion del bien comun y la cultura de paz. Matiz:
relaciones fraternas y cuidado del ambiente

Indicadores
ler grado 2do grado 3er grado 4to grado 5to grado 6to grado
Muestrainte- | Muestra interés | Respeta Respeta las Respeta las Cumple y hace
rés por cumplir | en participar las normas normas de convi- | normas ante cumplir las
las normas en |y respetar el establecidas | vencia en el aula | diferentes normas en el
el aula. establecimien- | de manera |y escuela. situaciones en | aula y escuela
to de normas conjunfa en la escuelay el | aportando en
en el aula. el aula. aula. su formulacion.
Comunica Reconoce la Muestra Busca resolver Desarrolla ha- | Muestra
situaciones de | importancia interés en pacificamente bilidades para | habilidades
conflicto en de la resolu- resolver pa- | conflictos que se | la resolucion para resolver
el aula o enel | cidon pacifica | cificamente | presentan. pacifica de pacificamente
hogar. de conflictos. | conflictos. conflictos. conflictos.
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Expresa interés | Reconoce Identifica Distingue sus de- | Vive con Manifiesta
por conocer sus deberesy | derechosy | beresy derechos | agrado desde | actitudes de
sobre sus derechos en deberes pro- | contemplados la coftidiani- defensa de sus
derechos y suvidayenla | piosydesus | enla CNRBV Y dad sus debe- | derechos en-
deberes. de sus compa- | companeros | LOPNNA asi res y derechos | marcados en la
Aeros. contempla- | como los proce- | contempla- convencion.

dos enla dimientos para dos enla

convencidn | su exigencia y CNRBV vy la

de DDHH. defensa. LOPNNA.

Primero

e Participacion en la construccién colectiva de normas en el hogar y la
escuela.

¢ Disposicion para asumir normas en el hogar y la escuela.

 Habilidades sociales como didlogo, comunicacion asertiva, comprension
del otro o empatia.

e Trabajo en grupo y colaborativo, cooperativismo en el hogar, aula y es-
cuela.

e Actitudes de escucha, respeto, compartir, companerismo, sinceridad,
fraternidad, agradecimiento con los otros y ofras.

* Infegracién de los nifios y nifas en el aula y fuera de ella.

* Deberes y derechos de los nifnos y ninas.

« Historia, geografia, sociedad y cultura local.

¢ Descripcién del entorno social y cultural, familiar y local.

¢ Valoracion de la naturaleza, los recursos naturales, conservacion y respe-
fo al ambiente.

Segundo

¢ Habilidades sociales como resolucion de conflictos, didlogo, comunica-
cién asertiva, comprension del otro o empatia.

e Trabajo en grupo y colaborativo, cooperativismo en el hogar, aula y es-
cuela.

« |dentificacioén, expresién y regulacion de sentimientos y emociones.

¢ Actitudes de escucha, respeto, compartir, empatia, compasién, compa-
nerismo, sinceridad, fraternidad, solidaridad con los otros y otras.

¢ Definicién del valor de la cooperacién y la solidaridad.

¢ Integracién de los nifnos y nifas en el aula y fuera de ella.

« Diversidad, género y equidad.

¢ Observacion, clasificacién y andlisis de informacién de sucesos en su me-
dio socio natural.

* Deberes y derechos de ninos, jdvenes y adolescentes.

¢ Problemdtica de la familia y soluciones.

¢ Contaminacién, cuidado del ambiente socionatural en el que vivimos.

e Ecologia y ambiente.

e Habilidades de comprension critica, juicio moral y reconocimiento del
entorno.

¢ Problemdtica de la familia y soluciones.
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¢ Actitudes de solidaridad, justicia, fraternidad, cooperacion, equidad, or-
ganizacién, admiracion, cuidado del espacio socio- natural, toma de con-
ciencia ecoldgica, compromiso.

* Necesidades de la escuela.

« Historia y caracteristicas culturales de los indigenas.

Tercero

 Participacién en la construccion colectiva de acuerdos en el hogar y la
escuela.

* Habilidades sociales como didlogo, comunicacion asertiva, comprension
del ofro.

¢ Cooperativismo e integracién en el hogar, aula y escuela.

¢ Participacién y toma de decisiones en un ambiente de democracia y
cooperacion.

¢ Clasificacion y andlisis de informacién de sucesos en su medio socio na-
fural.

¢ Narraciéon y descripcion de situaciones de conflicto en el aula y el hogar
siguiendo la secuencia temporal y Iégica de los hechos.

¢ Explicacion de causas y consecuencias de los conflictos en los que se
involucra.

« Utilizacion de la argumentacion para solucionar los conflictos en los que
se involucra.

¢ Deberes y derechos de los nifios y ninas: convencién de DDHH.

* Valores y manifestaciones culturales en su familia y la comunidad.

¢ Origen de la diversidad cultural en su familia y comunidad: aportes de las
comunidades indigenas, africanas, europeas, asidticas y latinoamericanas.
¢ Reconocimiento y valoraciéon de los cultores, artistas, cronistas...de su co-
munidad.

¢ Valoracién de la naturaleza, los recursos naturales, conservacion y respe-
to al ambiente.

Cuarto

¢ Importancia de la participacion ciudadana en la solucién de conflictos.
* El frabajo cooperativo en la escuela, la familia y la comunidad.

¢ Las relaciones interpersonales.

¢ Actitud propositiva y corresponsabilidad.

¢ Construcciéon de los acuerdos de convivencia y la foma de decisiones.

* Identificacion de conflictos existentes en el medio socio-natural.

¢ La cooperacién, el afecto, la solidaridad y la igualdad.

¢ Resolucién de conflictos, la negociacién, la asertividad, el didlogo vy el
respetfo hacia el ofro.

¢ Uso de los distintos tipos de pensamiento: causal, alternativo, consecuen-
cial,...

» Actitud flexible ante los conflictos cotidianos.

« Historia, geografia, sociedad y cultura local y del pais.

e Diversidad social y cultural.

* Deberes y derechos ciudadanos.
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¢ Reconocimiento y valoracién de la oralidad, costumbres y tradiciones
heredadas de los diferentes grupos indigenas.

e Espacios geogrdficos. Distribucion de la poblacién venezolana.

* Deberes y derechos de ninos, jbvenes y adolescentes.

¢ Habilidades de comprensién critica, juicio moral y reconocimiento del
entorno.

e Actitudes de solidaridad, justicia, fraternidad, cooperaciéon, equidad, or-
ganizacién, participacion, toma de decisiones.

¢ Estudio de la CRBV y la LOPNA.

¢ Importancia de la organizacidon comunitaria.

¢ La familia como formadora de valores.

¢ La participacion ciudadana en un sistema democrdtico.

e Laigualdad y equidad en las leyes venezolanas.

« |dentificacion y rechazo ante actitudes discriminatorias por religién, color,
diversidad funcional,....

¢ Los Derechos Humanos y las necesidades bdsicas del ser humano.

¢ Valoracién de la naturaleza, los recursos naturales, conservacion y respe-
fo al ambiente.

Quinto

e Los conflictos en la vida cotidiana y el contexto social.

* Métodos de resolucién de conflictos.

* Relaciones familiares basadas en el amor.

¢ La construccion de amistad y companerismo.

 La equidad en las relaciones con los demds.

* Asertividad.

¢ Habilidades para el didlogo.

¢ Actitud critica y flexible ante los conflictos.

¢ Procedimientos para establecer y cumplir acuerdos.

* Acuerdos de convivencia.

* Respeto y reconocimiento a la diversidad.

¢ La aceptacion del ofro.

¢ Resolucién de conflictos, la negociacioén, la asertividad, el didlogo vy el
respefo hacia el ofro.

* Valoraciéon de los deberes y derechos establecidos en la CRBV y LOPNNA.
¢ Organizacién de los espacios comunitarios, regionales y nacionales.

« Distribucion de la poblacion en los espacios comunitarios, regionales y
nacionales.

¢ Problemas comunitarios (Identificacion y alternativas de solucion).

¢ Cuidado, respeto y conservacién del ambiente y sus recursos.

¢ El trabajo de la tierra en Venezuela, potencialidades, problemas y alter-
nativas.

* Respeto a los derechos humanos igualitarios.

e Justicia para la paz.

» Organizaciones, instituciones gubernamentales y no gubernamentales de
participacién ciudadana: Asamblea nacional, consejos comunales, etc.
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¢ Democracia representativa vs Democracia participativa y protagdnica.
Grupos indigenas venezolanos.

« Tipos de malltrato (psicoldgico, verbal, fisico, sexual, virtual)

¢ Actitudes y procedimientos ante situaciones de maltrato en el hogar, es-
cuela.

¢ Prevencién del Bullying.

Sexto

e Comunicacién asertiva y didlogo para unas mejores relaciones en la fa-
milia, la escuela y la comunidad.

¢ Tipos de conflicto, causas y consecuencias.

* Préctica de métodos de resolucion de conflictos.

¢ Comprensién y aceptacion de los demds como actitudes para construir
fraternidad.

* Relaciones humanas sanas.

¢ La democracia, equidad, respeto, escucha, cooperacién en las relacio-
nes interpersonales.

* Valores y normas para la convivencia.

¢ La construccion de fraternidad en la vida cotidiana.

e Comunicacién y uso de deberes y derechos de los nifios y ninas estable-
cidos en la normativa legal: CRBV, LOPNNA, convencién de DDHH.

* Defensa de derechos humanos de nifos, ninas, adolescentes y jovenes.
¢ Valoracién de la diversidad cultural en su familia y comunidad.

¢ Manifestaciones culturales, historia, geografia de Venezuela.

¢ Planos, maquetas y mapas para el conocimiento del espacio geogrdfico
¢ Problemdticas de contaminaciéon ambiental, causas, consecuencias y
posibles soluciones.

¢ Prevencion de desastres ambientales en su entorno local.

« Participacién en actividades de prevencion y gestion de riesgo.

¢ Andlisis de contexto haciendo uso de habilidades de comprensién criti-
ca, conocimiento del entorno y juicio moral.

¢ Reconocimiento de problemas comunitarios, en la localidad, region y
pais y alternativas de solucion.

¢ Participacién en acciones ciudadanas ante problemdticas de maltrato
en el hogar, consumo de drogas, violencia, contaminacién ambiental u
otros que se presentan en la comunidad local o regional.

¢ Espacios geogrdficos.

¢ Distribucion de la poblacién venezolana.

¢ Organizaciones o Movimientos que trabajan en pro de la ecologia vy la
defensa del ambiente.
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Competencia 3: Asume el estilo de JesUs como modelo humano en la construccion de su proyecto
de vida desde el compromiso cristiano con y para los demds. Matiz: el compromiso cristiano.

Indicadores

ler grado 2do grado 3er grado 4to grado 5Sto grado 6to grado
Manifiesta Reconoce a Reconoce a Muestra acti- | Reconoce en Demuestra
interés por JesUs como JesUs como tudes, valores | el modo de ac- | actitudes de
conocer a SU amigo y su modelo de hijo |y cualidades | tuar de Jesus el | frateridad
Jesus como manera de vivir | y hermano. propias del amor de Dios como camino
Hijo de Diosy | la amistad. Reino de y su propuesta | de seguimien-
amigo. Dios, en el del Reino. to a JesUs.

trato con los
demds.
Explora sus Manifiesta con | Reconoce sus | Se siente a Desarrolla sus Hace concien-
cualidades en | agrado sus cualidades y gusto con sus | cualidades y cia sobre el
la realizaciéon | cualidades y talentos en la cuadlidadesy | talentos. desarrollo de
de diversas talentos en la realizacion de | talentos. sus cualidades,
actividades. readlizaciéon de | diversas activi- talentos y po-
diversas activi- | dades. tencialidades.
dades.
Participa con | Muestra acti- Participa en Participa en Promueve con | Se comprome-
alegria en tudes de amor | actividades experiencias | sentido critico | fe en su vida
actividades y cuidado al comunitarias solidarias a actitudes de cofidiana con
religiosas relacionarse estableciendo | nivel personal | valoracion acciones de
mostrando con los demés, | relaciones y comunitario | de la vida servicio que
confianza y como lo haria | fraternas en su | inspirado por | en diferentes favorezcan la
respeto alos | JesUs. entorno inme- | el manda- dmbitos. construccion
demds. diato, como lo | miento del del Reino de
haria Jesus. amor. Dios.
Primero

¢ Dios, Maria y Jesus.

e JesUs me ensefa a orar.

¢ Ser agradecido.

* Celebremos la Navidad.

¢ La creacién de Dios.

¢ La oracién y meditacion como comunicacion con Dios.
¢ Laiglesia, simbolos y celebraciones religiosas.

* Descripcion personal en forma oral.

e Expresidén y reconocimiento de cualidades y talentos.

Segundo

e JesUs me ensefa a orar.

» Ser agradecido.

* Celebremos la Navidad.

e La amistad de JesuUs.

¢ Laiglesia, simbolos y celebraciones religiosas.

¢ Maria madre de JesUs y madre nuestra.

e La oracién y meditacion como comunicacion con Dios.

e Personalidad, cualidades, talentos como parte del conocimiento de si
mismo(a).

e Prdcticas y actitudes de cuidado, respeto, aceptacion, confianza, y se-
guridad de si mismo(a), alegria, gratitud.

lgualdad y diferencia entre seres humanos.
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Reconocimiento como persona que forma parte de un ambiente socio-
natural.

Tercero

e JesUs me enseia a orar.

¢ Ser agradecido.

* Celebremos la Navidad.

e La amistad de Jesus.

¢ El servicio como actitud del cristiano.

¢ La oracién y meditacion como comunicacion con Dios.

¢ Personalidad, cualidades y talentos como parte del conocimiento de si.
e Expresion y reconocimiento de cualidades y talentos en forma oral, gré-
ficay escrita.

¢ Descripcién personal en forma escrita.

e Tiempos litUrgicos: Adviento y Cuaresma.

Cuarto

« Dios Padre, Jesus.

e JesUs nos ensefa a orar.

¢ La oracidén como medio para comunicarse con Dios.
¢ Amistad con Jesus.

e La Biblia.

¢ La creacién regalo de Dios a la humanidad.

* Mandamiento del amor.

e Caracteristicas y virtudes de JesuUs.

¢ JesUs nos ensena a perdonar y reconciliarnos.

e Los amigos de Jesus.

e Tiempos LitUrgicos: adviento, cuaresma, semana santa, pascua y resu-
rreccion.

« Historia de salvacion.

* Antiguo y nuevo testamento.

Quinto

e La oracién: un espacio personal y comunitario de comunicacién con
Dios.

e Seguir a Jesus.

 Valores de JesuUs.

« Fraternidad y reconciliacion.

e Tiempos Liturgicos: adviento, cuaresma, semana santa, pascua y resu-
rreccion.

« Historia de salvacién.

* Anfiguo y nuevo festamento.

¢ Personajes histéricos y biblicos que dejan huella en lo local, regional, na-
cional e internacional.

* Autoestima.

* Laresiliencia.

¢ Intereses, necesidades, potencialidades y motivaciones como persona.
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Sexto

« Didlogo con Dios.

e Précticas cotidianas para la comunicacién con Dios.

e Seguir a Jesus.

¢ Valores de JesuUs.

¢ Fraternidad y reconciliacion.

e Camino de encuentro.

e Tiempos Liturgicos: adviento, cuaresma, semana santa, pascuad y resu-
rreccién.

« Historia de salvacién.

* Anfiguo y nuevo festamento.

e Personajes histéricos y biblicos que dejan huella en lo local, regional, na-
cional e internacional.

¢ Autoconocimiento y autoestima.

* Autobiografia como forma de autoconocimiento.

¢ Desarrollo de cualidades y talentos.
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